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EDUCAGCAO PARA SUSTENTABILIDADE: UM OLHAR PARA O FUT URO

1 INTRODUCAO

O discurso da sustentabilidade tem sido um dossemss discutidos nas ultimas
décadas. Sua expansédo gradual tem influenciadosdsrecampos do saber, entre eles, o
campo da educacao, elemerficmdamental em todos 0s processos da constituiigao
cidadania A Educacdo para Sustentabilidade (EpS) € um teetaiivamente novo, que
surgiu da necessidade de estreitar a relagcdoadeganvolvimento e educagédo (MOCHIZUKI;
FADEEVA, 2011). O termo versa sobre um process@mendizagem transformadora, em
gue o0s sujeitos, sejam alunos, professores ou upralgessoa interessada no tema,
desenvolvem uma nova forma de pensar e de agimdaso alcance de uma prosperidade
econbmica aliada a diversidade ecoldogica e um cdanpento responsavel da sociedade
(DUBEY; GUNASEKARAN; DESHPANDE, 2017).

A busca de um novo modelo educacional associadaesenvolvimento advém
principalmente das transformacdes pelas quais odmwem passando, marcadas pela
revolucdo tecnolégica e pela globalizacdo (FARIZB16). O intuito de uma educacao
voltada para sustentabilidade € despertar questiem@s sobre os valores e visfes da
sociedade em que vivemos, formando, provavelmensgadp essa educacdo chega ja na
infancia, adultos mais conscientes (SPRINGET, 2014)

Para Farias (2016, p. 26), “A logica seria aprogéade um novo modelo de educar
compativel com o novo mundo para o qual esta seaedo”. Educar nesse novo mundo so6 é
possivel fazendo da educacdo um espaco de meirtieascrEstas mentes sdo formadas
durante toda a vida, principalmente na educacédieedhasas escolas, nas interacdes entre as
criancas e adolescentes e o mundo, na formacaaetaidade consigo e com 0 outro
(SPRINGET, 2014).

Buscando-se alternativas para agir dentro do ctmtix sustentabilidade nas escolas,
programas de universidades passaram a desenvobes de extensdo, com foco na educacao
ambiental e/ou na educacdo para a sustentabilidktietas vezes, no entanto, o
desenvolvimento de projetos desse tipo fica restrinomentos especificos do ano — como a
semana do meio ambiente. O fato é que somenteosveispersos ndo constroem habitos. O
ideal é que os alunos das escolas tenham um canésoconstante com a tematica, incluindo
desde a correlacdo da sustentabilidade com ouse@iplthas trabalhadas em sala de aula até
o simples ato de descartar o lixo corretamente.

Segundo Moura (2016), ja ha algum tempo a areadeagédo vem recebendo grande
atencéo e influéncia da administracao, isso poogumodelos de gestdo escolar estdo cada
vez mais presentes no ambiente educacional. Vartwes iniciaram os estudos sobre as
praticas administrativas na gestdo das escolagrfamdo debates sobre como essa gestao
pode contribuir com estas instituicdes de ensifteaas)formar as criancas e adolescentes em
cidaddos e profissionais mais atuantes frente ast@es sociais (LEAO, 1945; RIBEIRO,
1978; LOURENCO FILHO, 1968; TEIXEIRA, 1961).

Essas reflexdes sobre a evolucdo das teméticasacdoais associadas a
administracdo e gestdo pretendem articular o wvvexdministrativo e o educacional,
colaborando para a melhoria da qualidade da edoch&8ica e para a inclusdo social,
aproximando os cursos de graduacdo e pos-gradukagiescolas. Por essa razéo, visando
contribuir para expanséo das discussfes sobre & ¢esobre as acdes voltadas a educacédo
para sustentabilidade, este trabalho tem como iebjetpor meio da abordagem
fenomenogréfica, analisar as concepg¢fes sobre ngalstelade dos alunos do Ensino
Fundamental Il numa organizagao escolar.

2 REFERENCIAL TEORICO



A Educacao para a Sustentabilidade ¢ um procesaprdadizagem transformadora,
em que as pessoas, sejam elas alunos, professoirger@ssados no tema, desenvolvem uma
nova forma de pensar e de agir, visando o alcaeaarth prosperidade econdmica aliada a
diversidade ecolégica e um comportamento respohsd@l&e sociedade (DUBEY;
GUNASEKARAN; DESHPANDE, 2017).

Entender o papel fundamental da educagao em ta@lpsocessos da constituicdo da
cidadania foi um ponto crucial para a solidificaghibtema educacdo para sustentabilidade
(LOPES; TENORIO, 2011). Os mesmos autores em 20@@jguraram uma nova versio
para o0 conhecido tripé da sustentabilidade, antesednlo apenas em trés npilares,
"econbmico”, "ambiental" e "social" . Segundo osoees, O tripé precisava tornar-se um
tetraedro, incluindo assim a educacdo como um dosop essenciais para o alcance dos
resultados.

Jacobi (2003) corrobora o modelo tetraédrico prpgsor Lopes e Tenorio,
afirmando que so6 a educacgéo é capaz de tornaeowdgimento sustentavel, ou seja, que ha
uma equidade entre as dimensdes e estas estdmmattes de forma holistica em um
processo de continua mudancga.

O desenvolvimento sustentavel deve ser integraddtjdisciplinar e vai muito além
de um conceito Unico e pontual; dessa forma, nacergmixa como uma disciplina
independente, mas esta interligada a todas asoutra

Segundo Melo (2012, p. 14),

a educacdo para a sustentabilidade pressupfe dgudigisiuos sejam capazes de
compreender e refletir sobre os impactos das seeisdts e acdes no ambiente.
Parte-se da premissa de que é necessario que rss admpliem sua visdo de
mundo, repensem seus proprios valores e sejameasmpazquestionar praticas que
fomentam a insustentabilidade e que podem ndcassiyeis de simples solucdes.

Diante desse contexto, faz-se importante compreenttajetéria da Educacéo para a
Sustentabilidade no &mbito das escolas. Sendo ,assimxima sec¢do contextualiza a EpS no
ensino fundamental, foco deste trabalho.

2.1 Educacéo para Sustentabilidade no Ensino Fusrttaim

A escola é parceira essencial na difusdo do cancé@ educacdo voltada a
sustentabilidade, principalmente no que tangeradéo das criancas no ensino fundamental,
tendo em vista que, nesta fase, elas estdo desendol a percepcdo do mundo e sua
realidade.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 82%9, inciso IV, estabelece que
todos tém o direito ao meio ambiente ecologicamentglibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impeadim Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as preseritesras geracoes. (BRASIL, 1988). Para
assegurar a efetividade desse direito, compete aaterPPUublico promover a educacdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a corg@Eedo publica para a preservacdo do
meio ambiente.

Nesse contexto, Lima (2003, p. 33) afirma que

as escolas séo espacos privilegiados para estabetswexdes e informacdes, como
uma das possibilidades para criar condi¢bes enatieas que estimulem os alunos a
terem concepcBes e posturas cidadas, cientes de responsabilidades e,
principalmente, perceberem-se como integrantes dm mmbiente. A educacao

formal continua sendo um espaco importante parasert/olvimento de valores e
atitudes comprometidas com a sustentabilidade gical& social.

Assim, torna-se evidente que as escolas sédo |fmasaveis para se desenvolver
projetos com abordagem de educacdo para a suslidatidy pois além de serem ambientes
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onde se encontram todos os niveis de uma socies@olgropicios para a aprendizagem, o
conhecimento e a mudanca de comportamento.

Segundo Jacobi (2003), a reflexdo sobre as pr&maais, em um contexto marcado
pela degradacdo permanente do meio ambiente euderessistema, envolve uma necessaria
articulacdo com a producao de sentidos sobre aedo@mbiental. Dessa forma, acredita-se
que o conhecimento provindo da educacdo ambiemtad der incluido na formagdo dos
alunos, promovendo uma mudanca cultural de nivebkovisando o desenvolvimento de
uma sociedade com habitos sustentaveis, para raelasrcondicbes de vida principalmente
das geracdes futuras.

O Ensino Fundamental corresponde ao nivel obrigatiar educacéo basica no Brasil,
tendo como principal objetivo a formacdo do cidad@imalmente, é formado por criancas
com meédia de idade entre 6 a 14 anos, distriblddasurmas do 1° ao 9° ano, porém este
trabalho se ateve ao Ensino Fundamental Il.

E importante entender que neste periodo de formagioeducacdo para
sustentabilidade tem um papel fundamental de siabsid alunos na compreensdo do ser
humano como parte necesséria de um processo maito.Este implica na contextualizacdo
do seu papel frente aos fenbmenos ambientais,isa@iacondmicos, entendendo que para
cada acdo ha uma consequéncia para si proprio ¢cambém para as geragbes futuras
(BRASIL, 2006). De acordo com Almeida (2012), acdsdaz parte da formacédo dessas
criancas em cidadds, ampliando a nocdo de devetajaa futuro, proximo e remoto. E o
trabalho pedagogico pode iniciar, dentro destedentds, experiéncias sustentaveis.

Pode-se perceber que a educacdo é o melhor camimho a uma sociedade
sustentavel. Apenas através dela, é possivel aomgeracfes mais conscientes e engajadas
no que diz respeito ao tema. S&o estas crianclstuoss agentes de transformacéao, inclusive
0s gestores vindouros de escolas com novos méediasacionais voltados a pratica da
sustentabilidade.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A posicdo epistemoldgica utilizada nesta pesquisia af interpretativista. Essa
abordagem pressupde a compreensdao do mundo pomédie da interpretacdo do
pesquisador (MERRIAM, 1998). A pesquisa tem enfoqualitativo, 0 que conjectura uma
metodologia propria. Para Godoy (1995), a pesquisalitativa refere-se ao método de
investigacdo cientifica que tem foco no carater jeiiilo, compreendendo as suas
particularidades a partir das perspectivas doscganhtes. Segundo Merriam (1998), o foco
dos estudos qualitativos sao a interpretacao disapo. Ambas as abordagens séo coerentes
com o método fenomenografico utilizado neste estudo

A fenomenografia é fruto da area de educacaozadii na compreensdo de como 0s
alunos experimentavam e concebiam 0 processo dendipagem e, consequentemente,
aprendiam (MARTON, 1981; MARTON, BOOTH, 1997; MARNQSALJO, 1976; SALJO,
1979). Na éarea da administracdo, esse método ifmadb pela primeira vez em estudos
organizacionais, em que se buscou entender asemiésr formas pelas quais eram
desenvolvidas as competéncias gerenciais em pragrame gestdo estratégica
(PARTINGTON, YOUNG, 2002; PELLEGRINELLI, PARTINGTONYOUNG, 2003;
PARTINGTON, PELLEGRINELLI, YOUNG, 2005; CHEN, PARNIGTON, 2006; CHEN,
PARTINGTON, WANG, 2008).

Etimologicamente, o termo fenomenografia é derivddoduas palavras gregas -
phainemenom graphein— que significam, respectivamente, “aparénciadestricao”. Sendo
assim, a fenomenografia € conceituada como a dascdos eventos de acordo com o que
eles aparentam para os individuos (MARTON; BOOT®R7). Segundo Marton (1981), os
individuos possuem formas distintas de experimeniar fenémeno, ou seja, a
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fenomenografia procura mapear a relacdo entre dvidw e sua experiéncia com
determinado fendbmeno.

O fenbmeno estudado nesta pesquisa é a sustatdadbilie o objeto de estudo sdo as
concepgOes de sustentabilidade de estudantes dooERsndamental Il de uma escola
particular localizada em Jodo Pessoa - PB. No geréla realizacdo da pesquisa, a escola
possuia 300 alunos regulamente matriculados.

Em geral, os alunos sao provenientes de familiam om poder aquisitivo,
pertencentes as classes média e alta da sociedssieepse. Atualmente, além da pré-escola,
o instituto trabalha com alunos do 1° ao 9° anta pssquisa focou-se nos alunos das turmas
do 6° ao 9° ano, que correspondem ao Ensino Fumdainhe

Fizeram parte da pesquisa 104 alunos, dos 11llcuattos no Ensino Fundamental
II. A pesquisa foi dividida basicamente em quatemantos:

I) Observacao direta: A intencéo foi conhecer o ambiente de estudoagatruma
aproximacdo maior com os alunos da Instituicdoe€Estomentos ocorreram na hora do
intervalo que os alunos usufruem no meio da manha.

II) Levantamento documental/bibliografico: Esta etapa foi realizada por meio da
coleta de documentos institucionais recolhidostalinente com os gestores e educadores da
escola, na intencdo de conhecer os projetos j@athos e trabalhados com os alunos voltados
ao tema da sustentabilidade.

lII) Oficina de desenhos (com direcionamento temé&tb): A oficina de desenhos
teve 0 objetivo de coletar, por meio das produgfiégficas, as concepcdes dos alunos do
Ensino Fundamental Il sobre sustentabilidade.

Os alunos tiveram cerca de 30 minutos para reagz@roducdes. Neste momento, foi
solicitado que estes fizessem um desenho sobmm@ gastentabilidade. Comunicou-se que
eles ndo se preocupassem com a habilidade em deserds sim em representar, por meio
das imagens, o que vinha a mente referente ao Tam#&hém foi informado que os desenhos
nao precisavam ser pintados com lapis de col@&p ndo desejassem.

Todos os alunos do 6° ao 9° ano foram convidadiesanhar, cada turma no dia de
sua aula de FPS ou Artes, separadamente. Nem ¢sdakinos terminaram ou entregaram
seus desenhos, mas foi possivel recolher 104 deseottotal de 111 alunos participantes.

E importante ressaltar que n&o houve discussiceafdrte a sessdo de desenho.
Apenas foi apresentada a atividade: “Desenvolverd@senho do que vem na sua mente
guando ouve a palavra Sustentabilidade”. Apds optemstipulado, os desenhos foram
entregues para analise posterior dos dados.

IV) Entrevistas: ApOs a aplicacdo da oficina de desenhos, realieoa-selecdo de
algumas imagens. Esta selecdo se deu mediantdiseaias componentes mais intrigantes e
repetitivos representados nos desenhos. Assinmfeedecionados entre 4 e 6 desenhos de
cada turma. Este numero é justificado pelo fatdadgeantidade contemplar, nesta fase da
pesquisa, as diferentes concepcodes indicadasgaluss a partir das suas producoes..

Ao final, foram entrevistados 19 alunos. Todos eleconados para esta etapa da
pesquisa foram retirados de sala de aula em gagaosiatro ou cinco alunos e levados para
outro ambiente, a sala de leitura. No periodo €ra 40 minutos responderam verbalmente
a um roteiro semiestruturado. O roteiro que sepomo norte para esta etapa seguiu o
modelo de Farias (2016). Essas entrevistas foranadas em camera e em gravador de voz e
analisadas posteriormente.

ApOs as entrevistas, todo material coletado (videoaudio) foi transcrito,
separadamente por turma, porém, as analises feamadas por grupos de concepc¢des e nao
por turmas de ensino. No momento da transcricdmalgodigos foram criados para facilitar
o desenvolvimento das analises e a compreensagitdn Eles foram divididos da seguinte
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forma: A para aluno(a)F para FemininoM para Masculino; & a9 para representar o ano
gue os alunos estao cursando no Ensino Fundantiental

Todos estes métodos de coleta possibilitaram unmlaom&iangulacdo dos dados na
etapa de andlise, enriquecendo os resultados @ daaidr rigor metodoldgico a pesquisa,
maximizando assim a validade dos resultados.

3.1 Processo de Analise dos Dados

A andlise dos desenhos e relatos dos alunos dadcRsindamental Il revelou uma
riqueza de dados que ajudou a responder a questdesduisa e possibilitou a identificacédo
de uma variedade de concepcgles a respeito da cam&egundo Pheralli (2011), essas
experiéncias permitem que, embora as pessoas mresa mesmo ambiente, elas
compreendam e interpretem de forma diferente osnmeacontecimentos.

A pesquisa com o0s alunos revelou cinco maneiraditaflaamente diferentes de
conceber a sustentabilidade relacionadas entre categorizadas de acordo com uma
composicdo especifica. E importante enfatizar guiemas foram analisados como categorias
independentes, qualitativamente separadas. Edsgoiias foram consideradas para apoiar e
expandir estudos prévios sobre o desenvolvimentocaleito de sustentabilidade das
criancas e adolescentes.

ApOs a categorizacao, foi evidenciado também o deaprofundidade das concepcdes
dos alunos em relacdo ao tema, sendo ele dividideaso e profundo. No entendimento de
Freire (2006), o nivel mais superficial de uma emgéo esta diretamente relacionado ao
nivel de reflexdo e compreensao sobre o tema,jauge&anto mais envolvida, independente e
autodirecionada a pessoa estiver com 0 objeto weleesmais profundo sera o nivel da
concepegao.

Nos estudos de Pheralli (2011), o chamado grauafarlidade rasa esta evidenciado
como uma perspectiva de primeira ordem, relaciomadma otica mais superficial. J& o grau
profundo, considerado pelo autor como perspectigasdgunda ordem, engloba uma
concepcao mais ampla.

Essa avaliacdo baseou-se nos desenhos e nas stag@los alunos. Quando houve
uma contradicdo entre os desenhos e as entrevistiessenho foi o fator predominante em
uma categoria, isso ocorreu devido aos desenhes seponto de partida das analises.

Dos 104 desenhos elaborados durante as interverif@ésram retirados do banco de
dados, em virtude de apresentarem um elevado d&vedbstracdo, ndo sendo portanto,
contemplados em nenhuma das categorias. Na pr@ag@ serdo descritas qualitativamente
todas as categorias validadas e sistematizadagyjrprmlo explicar como cada uma emergiu
no espaco de resultados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Concepcoes de Sustentabilidade com Foco no Individu

A primeira categoria emergida no espago de resdtéehomenografico apresentou
concepcOes focadas no individuo. Esta categorialfeervada como a mais superficial entre
todas, pois, no contexto da sustentabilidade, omexéo humano, considerado
individualmente, ou seja, extraido do seu contetdma-se insustentavel. Dessa forma, a
compreensao de sustentabilidade com base no indiéd ponto de partida no processo de
aprofundamento sobre o tema e, por isso, € a parencepcao a ser analisada.

Segundo Silva, Reis e Amancio (2014), embora o Isignfato de alguém existir gere
algum tipo de impacto ambiental e social, a suahglidade nédo tem foco individual, mas sim
coletivo, considerando todo o conjunto complexoeoachomem esta inserido, abandonando
uma consciéncia individualista, em busca de umetigal
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Todos os desenhos nesta categoria representamaepcoes de sustentabilidade com
foco no individuo, embora nem sempre o individuejagpresente na reproducdo. Elementos
como pessoas, comida e dinheiro, isoladamente;tearmm esta concepcao.

Da totalidade dos 99 desenhos analisados, 09 famaeridos nesta categoria. A
analise fenomenografica dos desenhos baseou-selerentos especificos, inseridos nas
producdes, ao invés do contexto geral. Nao € ebjaleste trabalho compreender o que
revela o inconsciente dos alunos a partir dos dtesemas, com o uso do desenho, descrever
0 que estes alunos percebem sobre sustentabilidade.

Um dos desenhos produzidos, possui a representig@imentos como elemento
principal da compreensdo de sustentabilidade. Aodegdo da alimentagcdo pode estar
envolvida nos mais diversos significados, desdenmbit® cultural até as experiéncias
pessoais, vivenciadas muitas vezes ao redor da, mada sdo trocadas experiéncias e
consagradas confraternizacbes familiares, refomamiclusive as relacbes afetivas
(FERREIRA, 2015).

Isoladamente, se féssemos avaliar a imagem semhacionento do tema para o qual
ela foi produzida, seria dificil associa-la ao @itde sustentabilidade. Nao ha, no desenho,
elementos que permitam fazer essa associacdo. ta fésses outros elementos
representativos expressa o sentimento de que @sla @ uma fase de constru¢cdo do
conhecimento sobre o tema, muito centrada no eu.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que agasriaiou adolescentes, na formacao
desta concepcdo, compreendem primeiro a sustedsalsl como uma maneira de sustentar-
se, seja biologicamente, financeiramente ou esaimente. A partir dai, outros aspectos vao
sendo apropriados ao seu contexto a medida queciare experiéncias e enriguecem sua
visdo de mundo.

Devido a dificuldade em compreender o que a reptasg@o do alimento diante do
contexto da sustentabilidade expressava e pararroanfa leitura baseada no conceito de
autossustentacdo, a aluna, autora do desenhoptheidada a participar da entrevista. O
intuito foi esclarecer a ligacdo da imagem comneetem questéo e verbalizar a associacao.

Nessa ocasido foi informado que nao havia respasigas ou erradas, todas as
respostas eram validas e podiam ser expressadamdinte. Quando questionada sobre o que
representava o desenho, obteve-se a seguinte t@&spos

Eu acho que eu quis passar que a gente tem qudéinsntar para se
sustentar, sem comida a gente morre, ndo consegugstentar. A comida €
0 que nos faz viver. Entdo eu desenhei a minhadamieferida. Eu amo

pizza, comeria todo dia, a minha preferida é dabraka, mas eu também
gosto de frango (AF6).

A fala da aluna é mais um fator que corrobora @&identral desta categorizacao,
baseada no individuo e na auto-sustentacdo dousearto. Esta concepcao, assim como a
préxima, apresenta uma compreensao delimitada doeito de sustentabilidade. Embora
ambas sejam classificadas como as mais superfictaiespaco de resultados, a primeira
relaciona-se especialmente a etimologia da palaerajue concerne ao termo sustentar,
apoiar, enquanto a segunda, um pouco mais ampilsegoe trazer associacbes com 0

contexto local em que vivem os alunos.

4.2 Concepcgdes de Sustentabilidade com Foco negorivido Local

Essa foi a categoria com maior representacdo grafimergida nos resultados
fenomenogréficos da pesquisa. Dos 99 desenhospbfsentam esta categoria. Os elementos
destacados para a classificagcdo dos desenhos fpemsoas, casas, animais, céu, sol, mar,
arvores, lixo e energia renovavel, representadaagoogeradores (turbinas em forma de
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cataventos). Todos os desenhos que continham elge®ntos, contextualizados, foram
incluidos nesta categoria.

Os desenhos sdo marcados pela percepcdo da rélagéon-natureza, em que 0s
alunos demonstram suas concepc¢des de sustentdbifidaartir do seu contexto local, seja na
sua casa ou em ambientes externos, que geralmegeeftam, como a praia, muito
representada nos desenhos.

Segundo Azevédo e Grave (2011), o compromisso csustentabilidade vai além de
uma simples existéncia qualquer, mas est4 compidensim a existéncia em que o homem é
capaz de viver bem, em um mundo melhor e isso c@mecseu contexto local, onde o
mesmo se desenvolve.

As pessoas, para Dias (2004, p. 124),

ndo se envolvem em teméticas ambientas sentadasancadeiras, fechadas
em um ‘caixote de tijolo e cimento’, regadas a qoatk-giz ou a
paraferndlias audiovisuais. Elas precisam senthesro, o sabor, as cores, a
temperatura, a umidade, os sons, 0s movimentos etabwlismo do seu
lugar, da sua escola, do seu bairro, da sua cidéskm ndo se faz sentado em
carteira.

Veiga (1991, p. 76) corrobora essa ideia afirmama®“[...] sabe-se que o conteudo, o
conhecimento, s6 adquirem significado se vinculaalesalidade existencial dos alunos, se
voltados para a resolucao dos problemas colocalagppatica social”.

E possivel observar, nos desenhos representatiessa dcategoria, que os alunos
percebem a sustentabilidade de maneira muito esipeescom a sua realidade,
predominantemente na cidade, ja que eles vivemosia arbana.

A relacdo com o espaco fisico é bastante retratadalesenhos, e a compreenséo do
termo sustentabilidade é voltada especialmente pan&io ambiente. A casa é o elemento
mais constante nesta categoria, presente em cquaeseds ilustragdes, surgindo, dessa forma,
a necessidade de compreender seu significado paraacas.

Segundo Royer (1991), em sua ohe dessin d’'une maispra casa constitui um
modelo rico de significados, sendo um simbolo diadoas ‘peles’ sucessivas — 0 seio
materno, corpos, familia, universo — que vao saigando e modelando. A casa representa
os elementos mais fundamentais do ser, fazende gartonstrucdo da identidade infantil.

A gente tem que cuidar da nossa casa pra gentaralidnosso planeta [...]
A gente tem que cuidar do nosso planeta do jeitoaggente cuida da nossa
casa, porque 0 nosso planeta é a nossa casa, eiogmes (AF7).

Em uma das falas dos alunos, o elemento casa éneiado: “A gente cuida da nossa
casa, assim, a gente limpa ela, a gente deixarelmada, a gente tem que fazer assim com o
nosso planeta” (AF7). A relagdo da casa com o Ha@estabelecida principalmente devido
ao tema gerador trabalhado naquele ano, intitufddeso planeta, nossa casa”. Embora nesta
categoria o elemento planeta/mundo néo estejasemialo de forma explicita nos desenhos,
fica claro, nas entrevistas, que a representac@asiavai além do espaco fisico, abrangendo
também o planeta terra.

A proxima concepcao aborda a sustentabilidade omm o contexto global, no qual
os alunos revelam concepc¢des voltadas ao mundo ecomdodo e ndo apenas ao seu
ambiente local. A maior diferenca entre a categapi@sentada a seguir e as ja descritas esta
na dimensao da percepcdo de espaco, 0 que indigacontepcdo mais profunda que as
anteriores.

4.3 Concepcgdes de Sustentabilidade com Foco negtorGlobal
A categoria focada no contexto global emergiu dzessidade de classificar de forma
mais ampla os desenhos dos alunos voltados a é&@adesseu ambiente local. Enquanto a
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concepcao anterior (Concepcao de sustentabilidade foco no contexto vivido local) é
representada por elementos mais préximos das agaiQu adolescentes, como a casa, aqui,
o elemento predominante expresso nos desenhosué@dorplaneta Terra.

Na categoria anterior, 0 elemento mundo foi citag@®e entrevistas, associado inclusive
ao elemento casa, principal item da concepcaodeata contexto local. Ja nesta categoria, 0
planeta, foi considerado elemento central das septacdes graficas.

O planeta abarca uma representatividade maior, totaidade que envolve desde
elementos como pessoas, arvores, agua, casa, rdinla¢ problemas recorrentes na
sociedade, como o desperdicio, 0 desmatamento,luacgm destacados nos desenhos
classificados nesta categoria. De acordo com Cqa6io, p. 116), “toda a crianga é sujeito
ativo e nas interacdes esta o tempo todo signdiwanrecriando o mundo ao seu redor. A
aprendizagem € a possibilidade de atribuir sertidsuas experiéncias”.

Segundo Mikhailova (2004), uma sociedade s6 podsustentavel se ndo colocar em
risco os elementos ambientais, respeitando a dgzbeide producdo dos ecossistemas que
vivemos. Dessa forma, os desenhos refletem direti@messa perspectiva, o respeito,
principalmente ao meio ambiente e aos problemasadasg pela sua degradacéo.

Diferente da concepcao anterior, € predominante,desenhos, 0s extremos entre 0
bom e o péssimo estado de conservacdo do ambiexpeessdes de tristeza e felicidade
demonstradas em alguns elementos caracterizadmsglehos, como o sol que ganha olhos e
boca tristes, sdo caracteristicas frequentes pessentacdes desta categoria.

Além de uma visdo mais ampla, as producdes, neste, ¢drazem muito mais as
consequéncias de ser insustentavel, do que repmeden positivas sobre a sustentabilidade,
diferente da harmonia encontrada nos desenhos tiegocda 1. Dessa forma, a
responsabilizacdo do homem é evidenciada de foimda anais clara.

Dos 99 desenhos identificados, 26 se inseriranaredegoria, a segunda maior em
termos de quantidade de representacfes. As peeepsffio muito interligadas a acao do
homem sobre o mundo, principalmente no que dizrespos problemas por ele causados.

Ao ser questionado sobre a sua producao, o aluesaya a seguinte manifestacéo:

Eu acho que eu quis passar que a gente deve pesaroblemas, porque
sendo, o0 mundo ndo vai aguentar. E muito lixo jogaas rios, a agua fica
poluida, ja tem lugar que nem tem &agua, ja temfgmer racionamento e
também o Sol fica muito quente, né? O aquecimelttbag Como vamos
viver assim? (AM7).

O desenho consegue impor a preocupacdo do aluno osonmpactos sociais,
ambientais e econémicos causados pelo homem noomuotedo ao longo do tempo.

Esta categoria (Concepcdes de sustentabilidaddammo contexto global) marca a
divisdo entre as concep¢des mais rasas e maimpesfuAté aqui, foi possivel visualizar um
conceito sobre sustentabilidade mais voltado asss&tades individuais e ligados as questdes
ambientais, tanto no contexto local quanto no dloba

ApOs esta categoria, chegamos aos desenhos dadesicomo sendo de concepcgdes
mais profundas, englobando uma concepc¢do mais amplaeja, além do individuo e do
ambiente em si, descrita, separadamente, a sé&gia.concep¢cdo ndo esta associada a um
namero maior de elementos representativos, masisioma visdo mais contextual do tema
em relacéo ao todo, sendo classificadas como tnanatioras e idealizadoras

4.4 Concepcoes de Sustentabilidade Idealizadora

O conceito de sustentabilidade resulta de um Igmgoesso historico de reavaliagdo
critica da relacdo entre a sociedade civii e o me@bural. Para esta categoria, a
sustentabilidade é concebida como um ideal, umataote busca pelo equilibrio entre o
desenvolvimento econdmico e a preservacao do stassi (VAN BELLEN, 2004).

8



Os pontos elementares da sustentabilidade visambiewsvéncia do planeta e a
atuacdo do homem sobre ele. Os desenhos refeeeasta categoria expressam o sentimento
de idealizacdo do alcance desse equilibrio, em tqdes podem viver em harmonia,
respeitando os limites entre o social, econdmi@nkiental. A balanca € o elemento que
caracteriza esta categoria.

A visédo dos alunos inseridos neste grupo demonstiga concep¢ao mais profunda e
madura do tema, resultado de experiéncias vividadral e fora do contexto escolar e
familiar. E interessante notar nos desenhos reladios a esta categoria a presenca de poucos
elementos, mas a importancia da sua representadivido contexto da sustentabilidade.

A discusséo sobre a idealizagédo da busca harmosaimsahomem-natureza € antiga e
vem avancando ao longo do tempo: “O conceito der@eza contém em sua esséncia o
dualismo entre externalidade e universalidade rreicionando-se e contradizendo-se ao
mesmo tempo” (OLIVEIRA, A., 2002).

O desenho também traz a frase “Sustentabilidadeduitibrio do ser humano com a
mae natureza”. Em sua arguicéo, o aluno, autoedertho explica que:

Sustentabilidade pra mim é diminuir o maximo o wiE) que os humanos causam
ao planeta. Eu desenhei a primeira coisa que esepesntdo eu quis dizer que é

preciso que haja um equilibrio entre tudo que odmnusa e tudo que a natureza
pode dar para o homem (AM9).

Outro aluno, participante da entrevista, tambérssagmtou ideia semelhante:

O que eu quis desenhar foi que o homem precisaestaquilibrio com o mundo, a
gente precisa saber que se ndo for assim, um kEdeavperdendo, e vocé pode até
pensar que esse lado é o mundo, a natureza, masdzle se 0 mundo acabar, n6s
também acabamos, entéo tudo acaba. O mundo pdec@gente e a gente precisa do
mundo (AMS).

A fala do aluno foi uma das que mais chamou atemgitora da transcricdo. O
entendimento da necessidade deste equilibrio deafdéo clara e objetiva € um avanco
tremendo que demonstra uma consciéncia mais ddselavasobre o assunto.Como na
maioria das concepc¢des emergidas no trabalhotasta&m relaciona a responsabilizacdo do
homem para com o desenvolvimento e preservacatadetp.

4.5 Concepcodes de Sustentabilidade Transformadora

Esta categoria, diferente das anteriores, demornstrameio das producdes graficas
dos alunos, uma amplitude em relagcdo a tematica.d€&enhos revelam o nivel de
conhecimento mais profundo sobre o assunto.

Dos 99 desenhos produzidos, 11 foram inseridosaneategoria. O elemento
mundo/planeta terra também foi o item significatilesta concepgéo. A diferenca é que, nesta
categoria, o mundo é elemento Unico das producgda@s, havendo, outros elementos
complementares, mas sim o mundo representandaoo Ema um dos desenhos esté escrita a
frase: “Para continuarmos assim temos que ser iemgs até o fim. Assim, eventualmente,
seremos sustentaveis”.

Tanto a imagem como a frase demonstram que 0 gurrurou expressar como
enxerga 0 mundo, ou seja, 0 aluno, ao pensar endonunvé como um local preservado,
sustentavel. A palavra, “continuarmos” demonstra gsse mundo ndo é apenas idealizado,
existe e a frase ainda enfoca que é preciso manté-|

Outro detalhe interessante em relagéo a frasettoa@é que o aluno enfatiza que para
manter o mundo “assim” , as pessoas precisam secientes até o fim. Mais uma vez
evidenciando a responsabilidade humana diante mtexio.

Ao fim, € possivel ainda notar uma contradicdo. lesmo tempo que “para
continuarmos assim” indica que ja somos e precisasantinuar sendo, o fragmento da frase
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“eventualmente seremos”, indica que ainda ndo spmas desejamos ser. O aluno ndo quis
participar da entrevista, dessa forma néo foi pesaprofundar a discusséo sobre a producao.

Em um outro desenho um aluno tras a frase: “A stelddidade comeca na mente de
cada um e também no seu agir’. No canto superieitaida folha, o aluno cita também
algumas palavras de ordem referentes ao pensarsesitentavel, “reciclar”, “repensar’ e
“reaproveitar”, indicando a consciéncia da impartdnque essas atitudes tém para o
desenvolvimento sustentavel.

E interessante notar nos desenhos que as frasesgabr uma concepcao voltada ao
universo como um todo, ndo enfatizando elemenfescéficos, mas totalizando os elementos
em Uunica representacdo grafica, o mundo. Na esteevessa amplitude fica ainda mais
evidente quando o aluno é questionado sobre a eemgio do termo sustentabilidade.

Ser sustentavel é uma coisa muito dificil, porqé® radianta eu ser
sustentavel e o resto das pessoas nédo serem. ilaédna eu ndo posso ficar
esperando que as outras pessoas sejam sustenétéis,eu fagco a minha
parte, e se cada uma pessoa do mundo fizer, vanasnt mundo melhor,

ndo so pra gente agora, mas para todas as pesshasrd também, que véao
viver em um mundo bom, sustentavel (AF9).

Vivemos em uma sociedade insustentavel a longopyae, segundo Morin (2003),
requer uma transformacdo pessoal, interior, umaangal de consciéncia, um repensar de
quem somos e de qual é o nosso lugar. A educagdceemostrado uma base solida e
predominante na busca por uma alternativa para saovimediatista dominante na
contemporaneidade.

A educacdo transformadora gera perspectivas deifisggios, além de uma
consciéncia critica e da percepcdo do individucsidproprio e de seus relacionamentos.
(MEZIROW, 1981).

4.6 Pontos de Ligacdo entres as Categorias
O Quadro 1, a seguir, resume as concepc¢oOes, satsspie ligagdo e as principais
caracteristicas associadas a elas.

Quadro 1 - Concepcdes da sustentabilidade

~ . PONTO DE |CARACTERISTICA DIMENSOES DA
CONCEPGOES|  DESCRIGAO LIGACAO PRINCIPAL SUSTENTABILIDADE
L Individuo / Sustento, A
I Foco no individuo PR Econbmica
Homem sobrevivéncia, instint
Foco no contexto| Relacdo Homem - .
Il Familia, casa, escolp Ambiental
local Natureza
" Foco no contexto| Acdo do Homem  Significacdo do Ambiental e Social
global sobre a Naturez: mundo
\Y Idealizadora Busqa} p_elo Compreenséao do ideaficonomma, Amblental ¢
Equilibrio Social
v Transformadora Percep(;go maig (Re)significacdo do| Econbmica, Amblental q
consciente mundo Social

Fonte: elaboracéo propria (2017).

Diante das concepc¢fes apresentadas no Quadro dueagstdo num nivel mais
superficial indicam, basicamente, o homem de fornthavidual (auto-sustentacdo) ou a
relacdo do mesmo com a natureza, em que o alungen&é atuante no contexto e nao se
sente socialmente responséavel. J& as concepc¢dsprofindas incorporam uma percepgao
da compreensao da acdo humana sobre o meio, iecldsialuno dentro do contexto, e das
dimensdes da sustentabilidade na busca pelo atuiihtre as relacdes. Por fim, percebe-se

10



uma aprendizagem emancipatoéria, onde os alunoseviioertando de conceitos pré formados
e atuam como agentes transformadores, a partimdecansciéncia mais critica.
4.7 Variacdo das Concepcdes de Sustentabilidade amlam&nsino Fundamental

Conforme apresentado na metodologia, as categeriaslacionam ao mesmo tempo
em que se dilatam, de acordo com os elementosnpessea percepcdo sobre a experiéncia
com o fenbmeno em estudo. Cada categoria abrangedimenséo de variacdo, que trata
exatamente das diferencas entre elas — decorreiategariacdo ou simultaneidade dos
elementos percebidos sobre um mesmo fen6meno.tégoces de descricdo e as dimensdes
de variacdo sao, dessa forma, as duas representagéi@ticas que compdem uma estrutura
denominada “Espaco de Resultados” (LOPES, 2012).

Sendo assim, as concepcdes de sustentabilidadéificdelas nesse espaco de
resultados sdo hierarquicas e inclusivas, relandma&e parcimoniosamente. A Figura 1
representa a relacéo entre as categorias aquizadi@s hierarquicamente.

Figura 1 — Relagdo entre as categorias por nieehiguico

DIMENSAO ECONOMICA,
AMBIENTAL E SOCIAL

. I Transformadora I
DIMENSAO AMBIENTAL | Idealizadora
E SOCIAL |

T I

I € Contexio Global |

DIMENSAO AMBIENTAL

Contexto Local

Individual |

DIMENSAO ECONOMICA
Fonte: elaboracao prépria (2017).

De acordo com a Figura 1, pode-se perceber quatagatias sdo apresentadas da
concepcao mais superficial (Concepcéao 1) a maispda e ampla (Concepcao V).

Apds demonstrar como cada categoria foi classficadnapear as concepcdes de
sustentabilidade dos alunos, a partir de suas iéxp@s vivenciadas dentro e fora da escola,
é preciso refletir também como elas se relacionantaontexto geral, ou seja, analisar a
variacao destas concepcodes ao longo do Ensino memdal 11.

Para isso, em primeiro lugar, foram separadas astigades de desenhos elaborados
por cada turma, do 6° ao 9° ano (Tabela 1), alulistias pelas categorias predefinidas (Figura
2). A intencdo aqui, ndo foi realizar uma andlisg furma, mas sim por categorias,
identificando a representatividade de desenhosugrdds para cada uma delas.

Tabela 1 - Quantidade de desenhos elaborados gatwana do Ensino Fundamental Il distribuidos pela
categorias predefinidas para classifica¢éo de Hesdnfantis sobre sustentabilidade

(o} [0} (0} [0}
Categorms | Cwene | T | Cwae | e | Total 06 medio)
| 06 01 01 01 09
I 11 12 17 10 50
I 09 06 02 09 26
v 05 03 00 03 11
v 00 01 01 01 03
Total 31 23 21 24 99

Fonte: elaboragéo propria (2017).
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Observando a Tabela 1, nota-se que, em médiadevasdo todos os anos estudados,
a categoria com maior incidéncia € a Il, seguidacal@goria Ill. Estas duas categorias
somadas trazem concepcbes relativas ao foco noextontvivido local e global,
respectivamente. Avaliando esta consideracdo ponatuestudada, observa-se que tal
comportamento ocorre individualmente, do mesmo medotodas os anos de ensino, como
pode ser visto na Figura 2.

Figura 2 — Distribuicdo dos desenhos por categorias

100.0 62 Ano 100,0 72 Ano

36,7
30,0
20,0
20,0 J 133
0.0 -

0.0

CATEGORIA |

CATEGORIA Il CATEGORIA Il CATEGORIA IV CATEGORIA V

CATEGORIA |

CATEGORIA I CATEGORIA Il CATEGORIA IV

CATEGORIA V

82 Ano

92 Ano

810

9.5
4.8 4,8

[ 0.0 4.2 4.2
0,0 - .

CATEGORIA | CATEGORIA Il CATEGORIA Il CATEGORIA IV CATEGORIA V

CATEGORIA | CATEGORIA Il CATEGORIA Il CATEGORIA IV CATEGORIA V

Fonte: elaboragéo propria (2017).

Os gréficos foram produzidos separadamente poratudm 6° ao 9° ano. E possivel
perceber em todos eles o evidente destaque deodatéig(Concepcdes de sustentabilidade
com foco no contexto vivido local). Provavelmergsse resultado se deu, principalmente,
pelo fato dos sujeitos se tratarem de crianca®kescentes. Nessa fase da vida, elas estdo em
processo de formacgéo e descobertas, possuem usihilgtlade maior em perceber tudo ao
seu redor. Além disso, sado capazes de expressaamkra muito livre o que sentem e o que
veem e, com o passar do tempo, a cada trimestr@ddainfantil, vado enriquecendo e
modificando suas producdes, que passam a ter rpaegmisdo e rigueza de detalhes, a
exemplo de um rosto, que ganham além de olhospscilsobrancelhas, pupilas
(OLIVEIRA, R.,2014).

Oliveira R. (2014) defende que “O desenho poderefresentar ou refletir a realidade
para muitos, mas pode ser a realidade percebidautle ponto de vista, pois as criancas
trabalham com a hipétese de que o desenho vemhranir tudo o que ela possa saber sobre
o mundo”. Dessa forma, € natural que as criancagotescentes, na fase que corresponde
principalmente as idades entre 11 e 14 anos, doeoeia sustentabilidade relacionando-a ao
contexto vivido local e global.

As demais categorias, embora tenham obtido menis&guicdes no que tange aos
desenhos, expressam os resultados do trabalhoaquesendo desenvolvido pela escola e
pelas familias. Os alunos demonstram uma visao amada do tema, provavelmente devido
as experiéncias vividas dentro e fora do ambiestelar.

5 CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho buscou, com base em preceitos dagilugara sustentabilidade, a
partir da realizacdo de um estudo fenomenograf@oalisar as concepcdes sobre
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sustentabilidade dos estudantes do Ensino Fundalikdée uma escola particular localizada
em Jodo Pessoa, Paraiba.

O estudo apresenta algumas limitacdes inerentpicagio da fenomenografia, que,
assim como outras metodologias, faz suas contibsjgmas também possui limitagcdes. A
fenomenografia ndo se prende a aspectos psicodgicemocionais dos sujeitos, focando na
andlise do grupo e ndo do individuo (LOPES, 20IRta-se de uma limitacdo do proprio
método. Sendo assim, o presente trabalho, voltaatncdo para o coletivo, realizando uma
descricdo holistica das concepcoes a respeitostiensabilidade.

Outras pesquisas e trabalhos futuros podem exemu@wwencdes que busquem o
aprofundamento destas concepc¢fes. A propria esqmeauniza estudos sobre diferentes
perspectivas. Nesse contexto, seria interessantedaes ainda, as concepcdes de
sustentabilidade de alunos de ouras escolas, crasoaalidades e experiéncias.

A pesquisa com estudantes do Ensino Fundamentivdlu em consideracdo a
importante fase de formacdo pela qual estas csaacadolescente passam neste periodo.
Além disso, outro fator relevante foi a possibildade se estudar educacdo para a
sustentabilidade com criangas e adolescentesdasezim uma escola voltada a esta discussao
tematica.

Outro ponto importante no trabalho é o fato de goesua maioria, as pesquisas
fenomenogréficas ndo utilizam material visual enssestudos, outro ponto de destaque das
andlises, especialmente se tratando da EpS.

Foram identificadas cinco concepcoes de sustertathd dos estudantes ao longo do
Ensino Fundamental 1l, sdo elas: concep¢do de rdabtkdade com foco no individuo;
concepcOes de sustentabilidade com foco no contertmlo local; concepcbes de
sustentabilidade com foco no contexto global, cpo@es de sustentabilidade idealizadora e
concepcOes de sustentabilidade transformadorag saskificadas da mais superficial a mais
profunda, respectivamente.

Fica evidenciado, nesta pesquisa, que a maior gast@lunos que participaram deste
estudo concebe a sustentabilidade relacionandose@a@ontexto vivido local, categoria Il.
Observando-se a variagao destas concepcoes, dorantgno fundamental, percebe-se que,
em sua maioria, as concepc¢des dos alunos aindaupédiciais.

E importante salientar que este fato ndo se relaciom a idade ou ano de ensino.
Isso fica claro quando percebemos, por meio dodtael®s, que, embora a concepcao |
(concepcao de sustentabilidade com foco no inddjidpresente em sua maioria desenhos de
alunos do 6° ano do ensino fundamental, a conceptdooncepcdes de sustentabilidade
idealizadora) também traz, em sua maioria, desethiiosesmo ano de formagéo, o 6°.

Seguindo este raciocinio, enquanto o 9° ano passmaioria dos seus desenhos
inseridos na categoria Ill, demonstrando uma cogientermediaria entre as mais rasas e as
mais profundas, a categoria V, embora apresentndes semelhantes, possui, levando em
consideracdo a quantidade de desenhos distribuideta categoria, o0 maior grau de
heterogeneidade em relacéo a idade e ano de ensino.

Dessa forma, ndo é a idade ou ano de ensino quanioo aluno menos ou mais
consciente do conceito de sustentabilidade, massiexperiéncias vivenciadas dentro e fora
da escola. Quanto mais atuante o ambiente de emrsoumanto maior o envolvimento da
familia nessa construcao, melhores resultadosgpsoaiedade como um todo.
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