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CRIANCAS DO HOJE, GESTORAS DO AMANHA: CONCEPCOES DE
SUSTENTABILIDADE DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1 INTRODUCAO

A partir de 2013, o Painel Intergovernamental sobre Mudanca Climatica (IPCC) -
orgdo mais relevante no meio internacional sobre estudos relacionados as mudancas
climéaticas — publicou progressivamente seu Quinto Relatério de Avaliagdo (AR5) em
publicacGes separadas.

De acordo com Somerville e Williams (2015) em sintese esse relatorio tratou
sobre a velocidade com a qual avanca o aquecimento global e as catastrofes ambientais
geradas por esse aquecimento, bem como o0s diversos impactos gerados aos seres Vivos
advindos devido a esse problema, tais como a modificacdo nos ecossistemas, prejuizos
estruturais, prejuizos a saude e, por fim, a morte (IPCC, 2014).

Essas mudancas climaticas que o mundo vem enfrentando podem ser atribuidas as
externalidades negativas geradas pelo modo de producéo capitalista, voltado unicamente para
0 aspecto econdmico nos processos de tomada de decisdo (JENKINS, 2015). Porém, germina
uma nova forma de se pensar o desenvolvimento humano, que considera ndo s6 o aspecto
financeiro/econdmico nos processos de tomada de decisdo, mas também o social e o
ambiental (SILVA; REIS; AMANCIO, 2014). Essa nova forma de desenvolvimento, baseada
em um pensamento integrador, interdisciplinar e multidimensional, é denominada de
desenvolvimento sustentavel. No entanto, vale ressaltar o carater emergente e germinante
dessa nova maneira de se pensar 0 desenvolvimento humano, pois o0 modo de producdo
capitalista ainda é hegemonico nas sociedades do século XXI, de modo que vem sendo
travada uma batalha ideoldgica desde o final do século passado, e muito provavelmente ainda
0 sera por muitos anos, entre essas duas légicas de producéo.

Nesse contexto, a educacdo surge como elemento definidor desse conflito
ideologico, pois através dela, os defensores de ambas as formas de producdo tém acesso a
uma poderosa ferramenta de difusdo dos principios norteadores das suas formas de
desenvolvimento, tornando-se relevante, neste aspecto, a quarta dimensdo da sustentabilidade
proposta por Lopes e Tendrio (2006), a dimensdo educacional, pois, segundo 0s autores,
somente por meio da educacdo torna-se possivel o estabelecimento da sustentabilidade e do
desenvolvimento sustentavel, tendo em vista que é por meio da educacdo que as pessoas
devem ter acesso aos principios da sustentabilidade, para que, dessa forma, possam pd-los em
pratica e tornarem-se co-criadores de uma sociedade sustentavel.

Se a educacdo para a sustentabilidade é vista por Lopes e Tenorio (2006) e outros
autores (JENKINS, 2015; GRISWOLD, 2017 e DUBEY; GUNASEKARAN; DESHPANDE,
2017) como estratégia fundamental para o alcance da sustentabilidade e do desenvolvimento
sustentavel, é importante entender que a utilizacdo da educacao para a sustentabilidade como
estratégia de conscientizacdo e mobilizacdo social em prol do desenvolvimento sustentével
foca dois pablicos diferenciados cronologicamente: os adultos de hoje, ou gestores do hoje; e
0s gestores do amanha, ou as criangas de hoje, mediante a inser¢do deste modelo educacional
nos niveis mais iniciais do ensino, com énfase no ensino fundamental, tendo em vista que é
onde sdo educadas as criangas mais novas. E muito embora se reconhecga neste trabalho a
relevancia da educacdo para a sustentabilidade para ambos os publicos, ressalta-se nesta
pesquisa a relevancia da educacgdo para a sustentabilidade aplicada as criancas de hoje, ou
como ja colocado “as gestoras do amanh3d”, tendo em vista que estas sdo a ponte entre
presente e futuro, ou seja, sdo elas que tomardo decisdes mais a frente que definirdo a
continuidade das sociedades humanas, ou como colocado por Davis e Elliott (2014), séo elas
0s maiores agentes de mudanca que possuimos, justificando assim, o titulo desta pesquisa.



Dessa forma, partindo da relevancia desse modelo educacional para a construcao
de uma sociedade sustentavel, torna-se pertinente a contribuicdo teérica advinda desta
pesquisa, haja vista que por meio do alcance do objetivo desta, que € analisar as concepgdes
de sustentabilidade de alunos do ensino fundamental I em uma organizagéo escolar brasileira,
visa-se testar o pressuposto tedrico de que as concepcgdes sobre sustentabilidade dos
estudantes do ensino fundamental | evoluem ao longo deste nivel de ensino, colaborando
assim com o0 enriquecimento do arcabouco tedrico da educacdo para a sustentabilidade
voltada ao ensino fundamental |I.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Sustentabilidade: conceituagdo e concepgdes

De acordo com diversos pesquisadores (ELKINGTON, 1997; SACHS, 2002;
JACOBI, 2003; JENKINS, 2015) o atual modelo de crescimento econémico (paradigma
financeiro) provocou grandes desequilibrios. Se por um lado gerou um acimulo de riquezas,
por outro propagou a destruicdo do meio ambiente e a miséria pelo mundo. Diante disso, 0
pensamento sustentavel ou a sustentabilidade que, de acordo com Sartori, Latrénico e Campos
(2014), busca conciliar o viés econdmico com a preservacdo ambiental e o desenvolvimento
social, vem ganhando espaco.

Existe uma infinidade de formas de entender o que € sustentabilidade. Diversos
autores, das mais variadas areas, exprimem conceitos sobre o termo (ELKINGTON, 1997,
CAVALCANTI, 1998; SACHS, 2002; JACOBI, 2003; LOPES; TENORIO, 2006; JONES,
SELBY E STERLING, 2010; SILVA; REIS; AMANCIO, 2014), que em alguns pontos
convergem entre si.

Elkington (1997) foi o autor que deu origem a abordagem da sustentabilidade a
partir das trés dimensGes basicas, a saber: ambiental, social e econdmica. Ele nomeou essa
abordagem do tema como “triple botton line”, ou, como & mais conhecida, “o tripé da
sustentabilidade”. Entretanto, vale salientar que ele ndo foi o primeiro autor a teorizar sobre o
tema, como também ndo foi o primeiro a propor um conjunto de dimensdes da
sustentabilidade. Antes dele, Sachs (1993) ja havia proposto um conjunto de dimensGes
componentes da sustentabilidade, porém o modelo de Elkington (1997) se diferenciou do
apresentado por Sachs (1993) alguns anos antes, pois se concentrou em uma abordagem mais
simples, propondo o entendimento da sustentabilidade a partir de apenas trés dimensdes,
enquanto o proposto por Sachs (1993) possui um escopo mais abrangente e complexo,
defendendo a existéncia de cinco dimensdes.

A partir da expressdo “triple botton line”, Elkington (1997) aponta a necessidade
de se atrelar as dimensdes sociais e ambientais a dimensdo econémica nos processos de
tomada de decisbes e nos habitos dos diversos atores sociais, desde as pessoas até as
organizacles e as sociedades como um todo. Isso com vistas a possibilitar equilibrio e
sustentacdo ao planeta como um todo.

Apos a proposicdo de Elkington (1997), do “triple botton line”, diversos autores,
corroborando suas ideias, continuaram explorando essa abordagem para entender a
sustentabilidade. Entre eles, Jacobi (2003). Para ele, a sustentabilidade pode ser entendida de
diferentes formas, como ja foi discutido, e uma delas é a de que ela é composta por trés
pilares, sendo a sustentabilidade social, econdmica e ecoldgica, assemelhando-se a proposta
de Elkington (1997).

Para Jacobi (2003),



estas dimensdes explicitam a necessidade de tornar compativel a melhoria nos niveis
de qualidade de vida com a preservacdo ambiental. Surge para dar uma resposta a
necessidade de harmonizar os processos ambientais com 0s socioeconémicos,
maximizando a producdo dos ecossistemas para favorecer as necessidades humanas
presentes e futuras. (JACOBI, 2003, p. 193)

Com base na conceituacdo de Jacobi (2003), pode-se considerar que
sustentabilidade é um esforgco de conciliagio ou harmonizacdo entre 0S processos e
necessidades socioecondémicos e ambientais, a fim de garantir o suprimento presente e futuro
destas. E para possibilitar essa harmonia, se faz necessario a consideracdo desses trés aspectos
no processo de tomada de decisbes dos individuos.

Jacobi (2003) também segue a mesma linha de pensamento de Cavalcanti (1998).
Para esse ultimo, a sustentabilidade também se refere a uma busca por harmonia entre as
necessidades socioeconémicas e as possibilidades do meio ambiente, conforme pode ser visto
no seguinte trecho:

Sustentabilidade significa a possibilidade de se obterem continuamente condi¢des
iguais ou superiores de vida para um grupo de pessoas e seus sucessores em dado
ecossistema. O conceito de sustentabilidade equivale a ideia de manutencdo de
nosso sistema de suporte da vida. Ele significa comportamento que procura obedecer
as leis da natureza. (CAVALCANTI, 1998, p. 165)

Porém, percebe-se um maior empoderamento da natureza na fala de Cavalcanti
(1998), quando este também atribui como significado de sustentabilidade, a busca por
comportamento que procura obedecer as leis da natureza, guiando assim, a uma compreensao
de que os outros dois aspectos considerados pela sustentabilidade, a saber, o0 econémico e 0
social, devem ser desenvolvidos de forma que respeitem as possibilidades, limitacGes e ritmo
do meio ambiente, a fim de garantir o “suporte a vida” mencionado pelo autor, ndo sé no
curto prazo, para as geracdes presentes, mas sim de igual modo no longo prazo, para as
gerac0es futuras.

Retomando a linha de pensamento de Elkington (1997), Cavalcanti (1998) e
Jacobi (2003), Jones, Selby e Sterling (2010), anos mais tarde defenderam que
sustentabilidade pode ser considerada um conjunto de condic¢des que possibilitam harmonia e
conciliagdo entre sistemas humanos e naturais, de forma que possam coexistir
indefinidamente, além de suprir as necessidades de qualidade de vida.

Apesar do grande avanco alcancado pelos modelos de sustentabilidade baseados
no “triple botton line” de Elkington (1997), diversos outros autores buscaram desenvolver,
paralelamente ou até mesmo anteriormente a abordagem de Elkington (1997), concepc¢oes
mais abrangentes, que acomodassem mais vertentes ou dimensdes importantes dentro do
escopo da sustentabilidade e, como ja citado, um deles foi Sachs (1993).

Desde o inicio da sua teoriza¢do sobre o ecodesenvolvimento, que ocorreu antes
mesmo de Elkington (1997) propor a tipologia do “triple botton line”, Sachs (1993) foi além
dos trés pilares basicos da sustentabilidade, que mais tarde serviriam de base para a
abordagem de Elkington (1997), apresentando um conjunto de dimensfes ou aspectos mais
abrangentes que, segundo ele, compdem a sustentabilidade, sendo estas: social, econdmica,
ecologica, espacial e cultural. E mais a frente Sachs (2002) ampliou ainda mais o leque de
dimensdes da sua abordagem, passando a considerar as oito dimensdes seguintes: social,
cultural, ecoldgica, ambiental, territorial, econémica, politica nacional, e a politica
internacional. Defendendo, dessa forma, a ideia de que diversas outras dimensdes podem ser
consideradas quando se pensa em sustentabilidade, além das trés dimensdes baésicas ja
abordadas, e que inclusive fazem parte do conjunto de dimensdes proposto por Sachs (2002),
sendo a base para as demais.



Outros autores que também foram além das trés dimensbes basicas da
sustentabilidade, propondo uma quarta dimensdo, foram Lopes e Tendrio (2006). Eles
propuseram o que ficou conhecido como tetraedro da sustentabilidade, que consiste na adicdo
da dimensdo educacional as trés dimensdes basicas da sustentabilidade.

Através dos conceitos e abordagens apresentados até aqui, € possivel perceber
algumas caracteristicas fundamentais da sustentabilidade, bem como propor uma
compreensdo geral sobre o que ela é.

Em relacdo as caracteristicas fundamentais da sustentabilidade, primeiro: é
possivel visualizar a interdisciplinaridade da sustentabilidade através das diferentes dimensfes
que a compde, desde aquelas mais béasicas, defendidas por Elkington (1997), Cavalcanti
(1998) e Jacobi (2003), até as mais especificas, indicadas por Sachs (1993) e Lopes e Tenorio
(2006); e segundo: muito embora exista uma gama de conceitos diferentes sobre o termo,
gerando uma série de problemas, o que é inerente de um conceito tdo abrangente e abstrato,
existe um elemento basico comum entre a maioria dos conceitos apresentados, e esse
elemento é a busca de harmonia ou conciliacdo entre as necessidades socioecondmicas e a
natureza, visando uma relacdo que possa perdurar indefinidamente, concordando com o que
expressam Ratiu e Anderson (2015),

a maioria dos entendimentos de sustentabilidade pode ser categorizada por sua
dependéncia de sobrevivéncia e dependéncia de recursos como elementos de
definicdo de ndcleo. A sobrevivéncia de um sistema humano é primordial para a
maioria das conceituagdes, assim como a necessidade de preservar recursos criticos
sobre os quais a sobrevivéncia dos sistemas humanos é dependente. (RATIU;
ANDERSON, 2015, p. 4)

Dessa forma, como sintese dos conceitos apresentados sobre sustentabilidade, e
tendo como base o elemento integrador desses conceitos, sustentabilidade também pode ser
definida como a busca por equilibrio, harmonia e coexisténcia entre as necessidades e desejos
humanos e as possibilidades e limitacbes do meio ambiente por periodo indefinido de tempo.

3 METODOLOGIA
3.1 Sujeitos da pesquisa

A escola escolhida como l6cus da presente pesquisa foi fundada em 12 de maio de
1980, e que de acordo com os dirigentes atuais, foi concebida com o foco na inovagéo
metodoldgica, foi escolhida para ser o lécus desta pesquisa, pois promove ter um
compromisso com a formacéo integral do ser, e com o desenvolvimento do senso critico e da
autonomia de seus alunos, bem como porque durante todo o ano de 2016 a escola adotou um
tema gerador para nortear todas as atividades educativas, definido como: "Nosso planeta,
nossa casa”, através do qual foram desenvolvidas diversas atividades voltadas a Educagéo
para Sustentabilidade.

A coleta de dados iniciou-se em agosto de 2016. Nesse periodo, a escola possuia,
de acordo com a diretoria, 300 alunos regularmente matriculados, dos quais 189 eram alunos
do ensino fundamental I, que compreende do 1° ao 5° ano. Quanto aos sujeitos da pesquisa,
esses sao 0s alunos do 2°, 3° e 5° do ensino fundamental I. Cada ano citado, respectivamente,
possui 26, 17 e 26 alunos, dos quais a maioria participou das oficinas de desenho
desenvolvidas no ambito deste trabalho, exceto aqueles que faltaram no dia das oficinas, ou
aqueles que ndo desejaram participar, pois foram atividades de participacdo esponténea. Dos
que participaram das oficinas de desenho, foram selecionados 9 alunos de cada ano através de



sorteio para compartilhar e explicar os significados dos seus desenhos e participar das
entrevistas.

A defini¢do do nimero de 09 alunos por turma deu-se pelo entendimento que este
seria 0 maior nimero possivel de alunos a fim de viabilizar a etapa da explicacdo dos
desenhos e das entrevistas, tendo em vista a limitacdo de tempo imposta pela escola para a
execucdo destas atividades, bem como a limitacdo do préprio pesquisador de ouvir e
entrevistar um nimero maior de criangas, no curto espago de tempo disponibilizado pela
escola para este fim.

Os alunos do 1° e 4° ano ndo puderam participar da pesquisa, pois nao foram
autorizados pela escola, devido ja estarem participando de outra pesquisa, mas acredita-se que
este fato ndo comprometeu os resultados deste estudo, tendo em vista a participacéo de alunos
de séries que representam o inicio, 0 meio e o fim do ensino fundamental 1.

3.2 Coleta de dados

A coleta de dados iniciou-se no més de agosto e se estendeu até novembro de
2016.

Para possibilitar a coleta de dados foi feita uma reunido com a diretora,
supervisora e professoras da escola, onde a pesquisa foi apresentada e foi combinado a
operacionalizacdo da coleta de dados.

Ao todo o pesquisador passou cerca de quatro meses, e em horas liquidas
aproximadamente 17 horas e 32 minutos, imerso no campo de pesquisa.

Em seguida serdo apresentadas as etapas da coleta de dados, com a finalidade de
detalhar como foi desenvolvida

3.2.1 Oficina de desenho

A opgao de realizar a oficina de desenhos atrelada as entrevistas com os alunos do
2°, 3% ¢ 5° ano se deu pelos seguintes motivos: de acordo com Serrano, Revilla e Arnal (2016),
a utilizacdo de materiais visuais (na sua proposta: fotografias, neste trabalho: desenhos
produzidos por criancas) atrelados a realizacdo de entrevista, gera diversificagdo dos métodos
de coleta de dados utilizados na pesquisa, o que possibilita uma melhor triangulagcdo dos
dados na etapa de analise; outro fator ¢ que, segundo Serrano, Revilla e Arnal (2016) e
Natividade, Coutinho e Zanella (2008), alguns sujeitos de pesquisa tém maiores dificuldades
para se expressar verbalmente e responder a roteiros de entrevistas ou questionarios, e entre
esses publicos estdo as criancas, que sdo 0s sujeitos desta pesquisa. Dessa forma, os autores
indicam a utilizacdo de materiais visuais atrelados a entrevista como forma de facilitar a
expressao e comunicacao dos sujeitos investigados.

Por fim, a utilizacdo dos materiais visuais atrelados a entrevista se deu com o
intuito de servir como uma atividade "quebra gelo" para deixar as criangas mais a vontade
para relatar suas concepcdes sobre sustentabilidade na etapa das entrevistas, o que também ¢
apontado como uma vantagem da utilizagdo desta estratégia metodologica por Serrano,
Revilla e Arnal (2016) e Natividade, Coutinho e Zanella (2008).

Dessa forma, com base nos motivos apresentados, optou-se pela realizacdo da
oficina de desenho, que foi dividida em duas etapas. Na primeira etapa todos os alunos de
cada ano (2°, 3° e 5°) em dias, horarios e locais diversos e ja pré-agendados, foram convidados
a desenhar o que para eles representa a sustentabilidade. Para isso, tiveram a sua disposi¢ao
20 minutos. Na segunda etapa, alguns alunos de cada ano apresentaram o seu desenho para o
pesquisador, em grupos de trés alunos por vez, em uma sala separada, explicando porque



aquele desenho representava a sustentabilidade para ele(a), como também o significado de
cada detalhe dos seus desenhos.

E necessario destacar que como o nimero de desenhos oriundos das oficinas foi
alto, 64 no total, tendo em vista que quase todos os alunos participaram da primeira etapa da
oficina, ndo foi possivel seguir com todos os alunos de cada ano para a segunda etapa, tendo
sido selecionados, por meio de sorteio, 9 alunos de cada ano para participar da segunda fase
das oficinas, bem como, posteriormente, das entrevistas.

Dessa forma, para a fase de analise dos dados foram selecionados apenas os
desenhos elaborados pelos alunos que participaram da segunda fase das oficinas de desenhos,
a fim de viabilizar as andlises, tendo em vista que apenas esses tiveram a oportunidade de
explicar o significado dos seus desenhos.

3.2.2 Entrevista com os alunos do 2°, 3° e 5° ano

A entrevista com os alunos do 2°, 3° e 5° ano foi executada de forma atrelada a
oficina de desenhos.

As entrevistas foram realizadas em conjunto com a segunda fase das oficinas de
desenho da seguinte forma: Os mesmos 09 alunos sorteados de cada ano para participar da
segunda fase da oficina de desenho foram selecionados para participar das entrevistas. Estes
foram guiados pelas professoras em grupos de trés alunos a outra sala, onde se encontrava o
pesquisador. Ao chegarem a sala, os alunos eram recebidos e era dado inicio a segunda fase
das oficinas de desenho, ¢ em seguida as entrevistas coletivas.

As entrevistas se deram no formato de conversa, e em seguida a segunda fase das
oficinas de desenho, como ja citado. Foram feitas uma série de perguntas sobre o tema. Assim
que terminava a entrevista os alunos retornavam a sala de aula, ¢ chamavam os préximos trés
alunos que iriam participar, € o ciclo voltava a se repetir até que se completassem os trés
grupos de trés alunos por sala.

As entrevistas foram orientadas por um roteiro semiestruturado, adaptado do
roteiro de Farias (2016), que realizou pesquisa com objetivos semelhantes, porém no nivel
superior (Apéndice A).

3.3 Analise dos dados

Inicialmente pontua-se que o material a ser analisado sdo os desenhos, através das
transcri¢Oes das explicacOes das criancas sobre eles, e as entrevistas transcritas.

Um ponto importante a se colocar € como se deu a analise dos desenhos, e que
papel essa andlise assumiu nesta pesquisa. Quanto a analise dos desenhos, esta se deu nédo
pelo entendimento do pesquisador sobre o que as criangas tentaram expressar por meio dos
seus desenhos, mas sim com base nas explicacdes que elas deram sobre os significados e cada
detalhe dos seus desenhos na segunda parte da oficina de desenhos. Este procedimento se deu
desta maneira, pois, de acordo com Natividade, Coutinho e Zanella (2008, p. 12), no que se
refere a analise de desenhos infantis com vistas a atribuicdo de significados, “para
compreender o desenho infantil e aquilo que seu autor diz por meio de tracos e cores langados
em uma folha de papel, necessario se faz escutar o que o préprio autor fala sobre sua
producao”. Segundo as autoras, o pesquisador ndo deve ceder a tentacdo de intentar
compreender os desenhos infantis apenas pela sua grafia no papel, pois os sentidos ali
depositados pelas criancgas s6 podem ser entendidos através das explica¢fes das criancas sobre
a sua producéo.

Nesse sentido, elas ainda afirmam,



Ler um desenho, por sua vez, ndo é tarefa simples, posto que os signos ali tracados
nao falam por si so: € preciso interpreta-los, proceder a escuta do que dizem, o que
ndo raro somente pode ser feito com o auxilio da palavra. Isso € particularmente
necessario quanto se intenciona conhecer/explicar uma dada realidade
(NATIVIDADE; COUTINHO; ZANELLA, 2008, p. 12)

Quanto ao papel que a analise dos desenhos assumiu nesta pesquisa, € uma fungéo
complementar a anélise das entrevistas com as criangas, de forma que as explicacdes das
criancas a respeito dos seus desenhos foram somadas as suas falas nas entrevistas a fim de
enriquecer qualitativamente o conjunto de dados obtidos, com o intuito de possibilitar uma
melhor analise das concepgdes de sustentabilidade dos alunos.

A seguir serd detalhada a forma como se deu a analise das concep¢fes de
sustentabilidade das criancas a partir dos desenhos e das entrevistas.

3.3.1 Mapeamento das concepcdes de sustentabilidade a partir da analise das entrevistas e dos
desenhos

Primeiramente 0s nomes dos alunos foram codificados, a fim de preservar a
identidade dos mesmos. Para isso foi criada a seguinte codificacdo: SYGXAZ, onde, S
significa a série, Y 0 numero da série do aluno, G grupo, X o nimero do grupo do aluno na
entrevista, tendo em vista que foram 3 grupos por série, A aluno e Z o nimero do aluno.

Depois, as transcricbes das explicacbes que as criangas deram sobre 0s
significados, e cada detalhe dos seus desenhos na segunda parte da oficina de desenhos, foram
somadas as transcricbes das suas falas nas entrevistas. Apoés isso, foi realizada a leitura das
transcrices de cada crianca, com o objetivo de identificar nos relatos, diferentes significados
atribuidos a sustentabilidade, com base na questdo: o que este relato me diz sobre o que
ele/ela entende por sustentabilidade? Apos essa etapa, foi criada uma planilha para organizar
os trechos selecionados, com notas com impressées sobre cada trecho. Por fim, foram
comparados 0s entendimentos observados, procurando identificar uma relacdo entre eles, até
chegar a definicdo das categorias de descricdo e, consequentemente, das concepcdes de
sustentabilidade, a partir da analise dos desenhos e das entrevistas de cada crianca.

3.3.2 Andlise das concepcles a partir da analise das entrevistas e dos desenhos

As concepcdes sobre sustentabilidade obtidas a partir da analise dos desenhos e
das entrevistas foram separadas em trés grupos, referentes ao 2°, 3° e 5° ano do ensino
fundamental 1, e foi analisado se havia variacdo dessas concepc¢des ao longo do processo de
formagéo estudado, e obteve-se um panorama de como se comporta essa variagao ao longo do
ensino fundamental. Testando, dessa forma, o pressuposto de que o nivel dessas concepcdes é
cada vez mais amplo a medida que os alunos avancam no ensino fundamental |.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Corroborando Sartori, Latrénico e Campos (2014), Costa (2014), Ratiu e Anderson
(2015) e Lankoski (2016), que afirmam que devido a natureza interdisciplinar do termo
sustentabilidade uma das caracteristicas deste conceito é a sua pluralidade de entendimentos.
Os desenhos, as descri¢bes e significados dos desenhos, e as falas das criangcas durante as
entrevistas, revelaram a existéncia de diversas formas de conceber sustentabilidade por parte
dos alunos investigados, apesar destes estudarem na mesma escola e participarem de



atividades que trabalham a temética em conjunto, mesmo entre aqueles que estudam no
mesmo ano.

A andlise dos materiais evidenciou qualitativamente cinco formas diversas de se
compreender a sustentabilidade por parte dos alunos que participaram da pesquisa. Essas
cinco concepcbes diferenciadas foram categorizadas em (1) Preservacionista, (2)
Intervencionista, (3) Conciliatoria socioambientalista (4) Conciliatéria socio-econémica-
ambientalista e (5) Intergeracionalista. Foi percebido também que as categorias partem da
mais rasa ou superficial indo até a mais profunda e ampla.

Nos préximos tdpicos serdo detalhadas as concepcBGes de sustentabilidade
identificadas neste estudo.

4.1 Preservacionista

A concepcéo preservacionista de sustentabilidade foi identificada em criangas de
todos os anos, 2°, 3° e 5° ano, com énfase nas duas séries iniciais. Esta é a categoria que
abarca as criangas que apresentam as concepgdes mais rasas de sustentabilidade, ligando-a
unicamente a preservacdo e manutencdo da natureza. Para elas, sustentabilidade restringe-se
apenas a manter a natureza intocavel ou cuidar da fauna e da flora presentes no meio
ambiente. Essas criangcas ndo concebem a natureza como uma fonte de recursos que podem
ser explorados de forma equilibrada para possibilitar a manutencdo e a ampliagédo da
qualidade de vida humana.

A seguir s&o apresentados materiais visuais e escritos que embasam a defini¢éo
atribuida a esta categoria. Os materiais sdo de uma aluna do 2° ano.

Quadro 01 - Concepcao de sustentabilidade preservacionista
Desenho Descricao do desenho
T o ' A aluna desenhou uma paisagem natural, composta
= pelo sol no canto superior esquerdo, nuvens e
passaros no centro, e abaixo arvores, flores e grama.

‘ Porque representa a sustentabilidade
" ~ “[...] Porque eu gosto da natureza. [...]”

Trechos da entrevista que revelam o significado de sustentabilidade para o aluno
“[...] O céu. Nunca acaba. [...].”
Aluno | S2G3A2
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os materiais visuais e escritos, produzidos pela aluna do segundo ano (S2G3Az2),
revelam uma concepcéo de sustentabilidade demasiadamente rasa, ligada somente a natureza
e a sua continuidade.

A concepcdo dessas criangas vai de encontro ao que defendem pesquisadores da
area de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, como Jacobi (2003), que argumenta a
existéncia de uma “necessidade de tornar compativel a melhoria nos niveis de qualidade de
vida com a preservacao ambiental”, Cavalcanti (1998), que define sustentabilidade como “a
possibilidade de se obterem continuamente condic¢des iguais ou superiores de vida para um
grupo de pessoas e seus sucessores em dado ecossistema”, e Jones, Selby e Sterling (2010),
que entendem sustentabilidade como a conciliacdo entre sistemas humanos e naturais, de
forma que possam coexistir indefinidamente, além de suprir as necessidades de qualidade de
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vida das sociedades. Ou seja, enquanto para essas criancas a sustentabilidade tem haver
unicamente com a preservagdo da natureza, o entendimento dos pesquisadores é de que ela
estd ligada a uma exploracdo equilibrada dos recursos naturais, de forma a possibilitar a
manutencdo e ampliacdo da qualidade de vida humana e, paralelamente, a preservacdo da
natureza.

4.2 Intervencionista

Esta categoria é composta apenas por criangas do terceiro e quinto ano. Ela retne
os alunos que possuem uma concepcao de sustentabilidade a qual, apesar de focar somente
nas questdes ambientais, assim como as criancas que concebem sustentabilidade de maneira
preservacionista, concebe a possibilidade da existéncia de uma relagcdo de equilibrio entre o
ser humano e o restante da natureza, de forma que o individuo possa utilizar os recursos
naturais a seu favor, porém de forma equilibrada.

Quadro 02 - Concepcao de sustentabilidade intervencionista

Desenho _ Descricéo do desenho
= e ' www. 77 | O desenho objetivou dar trés dicas de
W’ sustentabilidade. No canto inferior esquerdo ha uma

menina fazendo o descarte seletivo do lixo; ao
centro hda um menino fazendo o plantio de uma
arvore; e no canto inferior direito hd um menino e
uma menina segurando um cartaz com a terceira
dica, onde esta escrito: “Sustentabilidade também &
depois desenhar do outro da folha.” Além disso, na
parte superior foram desenhados o sol, as nuvens e
0 céu azul.

Porque representa a sustentabilidade

“[...] Eu acho que sustentabilidade as pessoas
devem reciclar, plantar arvores. [...].”

Trechos da entrevista que revelam o significado de sustentabilidade para o aluno

“[...] cuidar do meio ambiente e respeitar a natureza [...] a gente plantava muitas coisas. [...] respeitar o
planeta. [...] as pessoas devem reciclar mais. [...] ndo jogar lixo no chdo. [...] cuidem das aguas porque as
vezes tém muitos esgotos que vao pras aguas. [...] fazer um passeio pra plantar coisas fora da escola, e ajudar
0 meio-ambiente [...].”

1
|
v ol

et > -

Aluno | S3G1A3
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Por meio da analise dos materiais visuais e escritos apresentados no Quadro 02,
que foram produzidos por um aluno do terceiro ano, pode-se perceber as semelhancas e
diferencas entre esta categoria e a anterior. As acGes praticadas no desenho e explicadas pelo
aluno revelam um cuidado com a natureza, uma preocupagdo com a preservacdo desta, assim
como 0s materiais evidenciaram na categoria anterior. Porém, diferentemente do viés da
categoria preservacionista, 0s alunos que compuseram a categoria intervencionista enxergam
a natureza como um conjunto de recursos que podem ser explorados a fim de ampliar as
condigdes de qualidade de vida humana, desde que essa exploracdo seja equilibrada e garanta
a preservacdo do meio ambiente.

Dessa forma, percebe-se que a concepcdo de sustentabilidade apresentada pelos
alunos reunidos nesta categoria, embora ainda seja rasa, corrobora a ideia de que, para que
exista sustentabilidade, € necessario haver uma relacdo equilibrada entre sociedade e meio
ambiente, na qual as pessoas explorem os recursos naturais, respeitando os limites impostos



pela natureza (CAVALCANTI, 1998; JACOBI, 2003; JONES, SELBY E STERLING, 2010),
e ndo simplesmente a mera preservacao contemplativa do meio ambiente.

4.3 Conciliatéria socioambientalista

Assim como a categoria preservacionista, e diferentemente da intervencionista, a
concepcao conciliatdria socioambientalista de sustentabilidade foi identificada em criancas de
todos os anos, 2°, 3° e 5° ano, com énfase nas duas séries iniciais.

Essa categoria € composta por aquelas criancas que concebem como
sustentabilidade tanto o equilibrio individuo-natureza, central para a categoria
intervencionista, como também o equilibrio social. Ou seja, para essas criancas um mundo
sustentavel ¢, além de um lugar onde exista uma exploracdo equilibrada dos recursos naturais,
um ambiente de equilibrio social, no qual as pessoas considerem, além do impacto ambiental
das suas decisdes, também o impacto social que sera gerado por essas.

Quadro 03 - Concepcao de sustentabilidade conciliatéria socioambientalista

Desenho Descri¢do do desenho

A crianga fez uma linha temporal, no qual
desenhou um aluno em vérios momentos do
seu percurso de aprendizado, desde o inicio
com 0 menino sentado, desenhado no canto
P = inferior esquerdo, até o final, quando o aluno se
: torna professor, desenhado no canto inferior

direito. Representa a evolugdo do respeito
| | através da educagdo. De acordo com a crianca,

\ | enquanto aluno, o personagem desenhado nédo

passou a ser professor, comegou a ser
respeitado.

.| | recebia respeito dos demais, porém quando
l Porque representa a sustentabilidade

“[...] Significa respeito e educagdo. [...]”

Trechos da entrevista que revelam o significado de sustentabilidade para o aluno

“[...] Ajudar as pessoas, ajudar a natureza tirando o lixo, ajudar os animais. [...] coleta seletiva [...] colaborar
mais com essa questdo de lixo [...] joga lixo no lixo [...] tratar o esgoto [...] fazer uma agua limpa e distribuir
[...] ndo poluir [...] Respeitar, ajudar [...].”

Aluno | S3G2A2

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os materiais produzidos pelo aluno do terceiro ano, além de subsidiarem a sua
insercdo nesta categoria, servem de exemplo da relevancia do percurso metodolégico definido
neste trabalho para a analise dos desenhos e para a definigdo das categorias, tendo em vista
que, primeiramente, quanto a escolha de analisar os desenhos a partir das explicacdes das
criangas sobre estes e 0s seus significados, seria impossivel interpretar o desenho por ele
mesmo sem fugir do sentido que a crianca o atribuiu, pois além dos elementos do desenho
serem mais complexos do que alguns outros desenhos, ao ouvir a descri¢cdo que a crianga deu
sobre o desenho e confrontar com uma primeira andlise feita pelo pesquisador (analise do
desenho apenas pelo desenho) percebeu-se uma completa diferenca de sentidos.

Depois, quanto a decisdo de categorizar as criangas tomando por base o conteudo
advindo do somatorio das suas produgdes visuais (desenhos) e as suas falas nas entrevistas,
tendo em vista que, no caso deste aluno do terceiro ano, por exemplo, uma analise apenas do
desenho e da descricdo deste poderia levar a uma categorizacdo superficial, pois no desenho o
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aluno ndo revela preocupacdes com o aspecto ambiental, apenas com questdes sociais, porém
ao analisar as suas falas na entrevista, em conjunto com o desenho, percebe-se, nas falas, que
ele também atrela preocupacgdes ambientais a sua concepcao de sustentabilidade.

Como j& exposto, no desenho o aluno liga sustentabilidade a uma preocupagéo
social relacionada ao respeito e a educacéo, e na entrevista, além de reforcar esse vinculo das
questBes sociais com o significado de sustentabilidade, ele traz também para a sua concepgéo,
a problematica ambiental, através de preocupagdes como tratamento do esgoto, realizacéo de
coleta seletiva, diminuigdo da poluicédo, entre outras.

4.4 Conciliatéria sécio-econdmica-ambientalista

A concepgdo conciliatoria socio-econdmica-ambientalista de sustentabilidade foi
percebida em todas as séries pesquisadas, 2°, 3° e 5° ano. A sua presenca foi identificada de
forma igualitaria em todos os anos, e com baixa incidéncia.

Esta categoria € composta por aquelas criangas que apresentaram uma concepgao
de sustentabilidade que contempla, além do equilibrio individuo-natureza e do equilibrio
social, também a necessidade de um equilibrio econémico. Para essas criancas, 0 pensar
sustentavel é um pensar baseado em pelo menos trés dimensdes: a ambiental, a social e a
econdmica.

Esta concepcdo mais abrangente é evidenciada nos materiais visuais e escritos
produzidos pelo aluno do 5° ano.

Quadro 04 - Concepcéo de sustentabilidade conciliatoria socio-econdmica-ambientalista
Desenho Descricéo do desenho

O aluno desenhou, na parte inferior da folha, uma
balanca com uma pessoa em cada lado - uma
representando as emocBes e outra representando a
salde. De acordo com a crianga, o fato de a balanca
estar equilibrada significa que a sustentabilidade é o
equilibrio entre salide e emogoes.

Porque representa a sustentabilidade
- “[...] Porque sustentabilidade pra mim ¢é equilibrar as
i coisas. [...]”

Trechos da entrevista que revelam o significado de sustentabilidade para o aluno
“[...] um tem que ajudar o outro [...] Eu acho que a sustentabilidade é importante pro futuro, porque, por
exemplo, tem que equilibrar meu dinheiro pra gastar pra gastar com uma coisa importante, alguma coisa que é
muito importante, pra ndo gastar muito. [...] cada um levar uma semente pra plantar [...] sustentabilidade é
sustentar uma amizade, uma floresta. [...].”
Aluno | S5G3A3
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

O aluno do 5° ano revelou, através dos materiais produzidos por ele, possuir uma
concepcdo de sustentabilidade tridimensional, o que significa que, para o aluno, a
sustentabilidade tem a ver com o equilibrio entre essas trés dimensfes: a ambiental,
econémica e social. Dimens@es essas que, apesar de ndo ficarem tdo claras no desenho, séo
expostas de forma nitida nas falas do aluno durante a entrevista quando, por exemplo, ele
pondera sobre a utilizacdo do seu dinheiro (aspecto econdmico), quando se preocupa em
ajudar os outros (aspecto social), e quando cita a possiblidade de fazer o plantio de arvores
(aspecto ambiental).
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Essa concepgdo de sustentabilidade tridimensional corrobora a concepcao de
sustentabilidade de Elkington (1997), Cavalcanti (1998) e Jacobi (2003), que concebem a
sustentabilidade como as decisdes que consideram 0s aspectos sociais, econdémicos e
ambientais.

4.5 Intergeracionalista

Composta apenas por alunos do quinto ano, esta categoria retine as criangas que
possuem uma concepcdo de sustentabilidade que abarca, além das trés dimensbes da
sustentabilidade propostas por Elkington (1997), Cavalcanti (1998) e Jacobi (2003), a saber, a
ambiental, econémica e social, uma preocupacdo com a manutencdo do equilibrio entre esses
pilares para as proximas geracdes.

Quadro 05 - Concepgéo de sustentabilidade intergeracionalista
Desenho Descric¢ao do desenho

s O desenho é uma sequéncia de acBes de um
personagem. Primeiro, na parte central, um menino
coloca o leite contido em uma garrafa em um copo,
depois, na parte inferior, 0 menino toma o leite do
S R A copo, e, por fim, na parte superior, ele joga a garrafa

& - ) | usada numa lixeira.

» Porque representa a sustentabilidade
G- “[...] manter a cidade limpa, porque sendo o mundo
; [ pode ficar muito sujo [...].”

Trechos da entrevista que revelam o significado de sustentabilidade para o aluno

“[...] Pra mim, sustentabilidade ¢ vocé pensar no proximo, vocé pensar no outro, ¢ ndo s6 em vocé, mas no
que esté a sua volta, ao seu redor. Tem criancas que passam fome enquanto vocé tem comida e a desperdica.
Em vez disso, por que vocé ndo agradece e come, e ndo custa nada fazer isso. Tanto que doar € importante. E
respeitar o planeta, tipo, agua, isso tudo é importante. Porque hoje todo mundo gasta muito grande, o gasto de
agua é muito grande; madeira, cortam madeira pra fazer méveis e papel, e isso gasta muito do meio ambiente,
e a gente podia mudar isso. Isso podia ajudar no futuro, pra que nossos netos, filhos, ndo tenham esse
problema que a gente tem hoje, que ¢ a falta de recursos. [...] essa questdo das criangas que ndo tem o que
comer, e a gente desperdiga comida, mesmo tendo. [...] tinha uma casa abandonada, e agora estéo construindo
um prédio 14, em vez de reformar essa casa, e ja ta fazendo outro estadio, e dar pras pessoas que niao onde
morar. [...] ganhar dinheiro, é claro, porque o mundo hoje em dia se resume a dinheiro, porque se vocé néo
tiver dinheiro vocé ndo compra comida, ndo compra agua... 1sso, na verdade, isso é errado [...] cuidar de tudo
a sua volta, de pessoas, de amigos... [...] economiza agua, jogar papel no lixo, reutiliza [...] pensando sempre
no futuro, como seria o futuro se a gente ndo tivesse sustentabilidade.

Aluno | S5G2A1
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Ao atrelar o desenho as suas falas na entrevista, torna-se notorio que a crianga é
uma das que possui 0 nivel mais profundo e amplo de concepgéo de sustentabilidade, pois, ao
longo das suas falas sobre o que significa sustentabilidade, ela permeia preocupagdes tais
como: sociais, quando ela fala sobre a necessidade de ndo pensar s6 em si, mas também nos
que estdo a sua volta; ambientais, quando ela defende que a 4gua e a madeira devem ser
consumidas com equilibrio; e econémicas, quando argumenta que €é necessario ganhar
dinheiro, pois tudo gira em torno dele, e ainda critica essa forma de sociedade, onde o
dinheiro é o centro de tudo. E além de contemplar esses trés aspectos essenciais, ela denota,
através de sua fala, uma preocupacéo especial com as futuras geracfes, com o bem estar dos
seus filhos e netos.
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A seguir serd analisado como ocorre a variagdo das concepgdes de
sustentabilidade ao longo do ensino fundamental I, a fim de confirmar ou refutar o
pressuposto empirico langcado nesta pesquisa, de que ha um aprofundamento da concepcéo de
sustentabilidade dos alunos a medida que estes avangam no ensino fundamental I.

4.6 Variacao das concepcdes ao longo do ensino fundamental |

A fim de testar o pressuposto lancado nesta pesquisa, de que o nivel das
concepcdes de sustentabilidade amplia-se a medida que os alunos avancam no ensino
fundamental 1, foi feita uma andlise da distribuicdo das diferentes concepcbes de
sustentabilidade nas trés séries pesquisadas, para que, a partir do mapeamento gerado por essa
distribuicédo, possa-se compreender como se da a variagdo dessas concepcoes.

A Figura 01 apresenta a ocorréncia das categorias em cada ano do ensino
fundamental | investigados.

Figura 01 - Variacdo das concepgdes nas trés series pesquisadas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Por meio da analise dos dados apresentados na Figura 01, primeiramente é
possivel perceber que a distribuicdo das concepgdes nas trés séries pesquisadas ndo é
uniforme, ou seja, varia de ano para ano, de forma que a maior parcela dos alunos
pertencentes as séries mais iniciais, segundo e terceiro ano, possuem concepgdes de
sustentabilidade mais rasas, sendo estas a concepgao preservacionista e a intervencionista. Ja
a maior parcela dos alunos que compfe o0 quinto ano apresenta uma concepcdo de
sustentabilidade mais profunda e ampla, a intergeracionalista.

Dessa forma, apesar da variacdo das concepcOes de sustentabilidade né&o ser
retilinea, pois é perceptivel que ndo ha um grande avango no aprofundamento destas
concepgdes do segundo para o terceiro ano, € notorio que ela € ascendente, ou seja, que se
amplia e aprofunda ao longo do ensino fundamental I, pois quando se compara a profundidade
das concepcoes identificadas no segundo e terceiro ano com as do quinto ano, percebe-se que
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estes Gltimos possuem uma visdo de sustentabilidade bem mais profunda e ampla do que os
alunos das séries anteriores.

Esse resultado indica que, apesar de se saber e considerar que diversas outras
variaveis influenciam na construcdo e no aprofundamento das concepcdes de sustentabilidade
das criancas que cursam o ensino fundamental I, a escola possui papel relevante nesse
processo, pois foi possivel identificar, no contexto pesquisado, relagdo qualitativa positiva
entre o nivel de ensino (ano) e o nivel de concepc¢édo de sustentabilidade. Fato que serve de
evidéncia para a aceitacdo do pressuposto lancado nesse estudo, de que o nivel das
concepcdes de sustentabilidade amplia-se a medida que os alunos avancam no ensino
fundamental 1. O que ao mesmo tempo que enseja o0 reconhecimento dos meéritos da escola
investigada quanto a eficacia das acdes de EPS desenvolvidas para com os seus alunos, traz
para ela a grande responsabilidade de manter e aperfeicoar essas acGes, a fim de que continue
e amplie o seu papel como protagonista da formacdo das concepgdes de sustentabilidade
destes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Quanto ao alcance da primeira parte do objetivo desta pesquisa, mapear as
concepcdes de sustentabilidade de alunos no ensino fundamental | a partir das experiéncias
por eles vivenciadas, especialmente no contexto da sua formacdo, a anlise dos materiais
evidenciou cinco formas qualitativamente diversas de se compreender a sustentabilidade por
parte dos alunos que participaram da pesquisa. Essas cinco concepgOes diferenciadas foram
categorizadas em: (1) Preservacionista; (2) Intervencionista; (3) Conciliatéria
socioambientalista; (4) Conciliatoria socio-econdmica-ambientalista; e (5) Intergeracionalista.

Em relacdo a segunda parte do objetivo deste trabalho, identificar como se
comporta a variacdo das concepcdes de sustentabilidade dos estudantes no ensino
fundamental |, foi possivel identificar que ela é ascendente, ou seja, que se amplia e
aprofunda ao longo do ensino fundamental I, pois quando se compara a profundidade das
concepcdes identificadas nos alunos do 2° e 3° ano com os do 5° ano, percebe-se que estes
ultimos possuem uma visdo de sustentabilidade bem mais profunda e ampla do que os alunos
das series anteriores.

Essa relacdo qualitativa positiva entre o nivel de ensino (ano) e o nivel de
concepcao de sustentabilidade, serve de evidéncia para a aceitacdo do pressuposto lancado
neste estudo, de que o nivel das concepc¢des de sustentabilidade amplia-se a medida que 0s
alunos avancam no ensino fundamental I, 0 que ao mesmo tempo que enseja O
reconhecimento dos méritos da escola investigada, quanto a eficacia das acGes de EPS
desenvolvidas para com os seus alunos, traz para ela a grande responsabilidade de manter e
aperfeicoar essas acOes, a fim de que continue e amplie o seu papel como protagonista da
formagéo das concepgdes de sustentabilidade dos seus alunos.

Porém, quanto a avaliacdo geral das concepgdes, ou seja, sem considerar a divisao
por turmas, percebeu-se que a maioria dos alunos apresentaram concepgoes rasas, e a minoria
concepcodes profundas de sustentabililidade, o que enseja da escola um esforgo em relacdo ao
aperfeicoamento das suas estratégias e acdes de EPS, buscando dar maior equilibrio a
distribuicdo dessas concepcfes em relacdo a totalidade dos seus alunos, objetivando ter a
maior quantidade de alunos possiveis com concepcbes mais profundas de sustentabilidade.

Por fim, salienta-se que diversos outros trabalhos podem ser desenvolvidos a fim
de aprofundar os achados e as conclusdes desta pesquisa, como por exemplo, a realizacdo do
mapeamento e da analise da variagdo das concepgdes de sustentabilidade das professoras dos
anos estudados nesta pesquisa no IPEI, a fim de tentar identificar relagcdes entre os niveis de
concepcoes apresentados pelos alunos e os apresentados pelas professoras, o que, dependendo
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dos resultados, pode reforcar ainda mais a necessidade de capacitacao destas professoras para
o trabalho com a EPS.
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