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EDUCACAO~AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL E SEUS IMPACTOS NA
PERCEPCAO E SENSIBILIZACAO AMBIENTAL: UMA POLITICA PUBLICA
AMBIENTAL EFICAZ

1 INTRODUCAO

H4 algumas décadas, vemos uma crescente preocupagcdo com assuntos que tangem ao
meio ambiente, pois estamos imersos num paradoxo marcado pelo desenvolvimento econdmico
versus preservacdao ambiental. A ganancia pelo capital estd vencendo essa disputa, uma vez que,
a cada dia, os recursos naturais estdo sendo degradados sem parcimonia.

O processo de degeneragdo socioambiental acentuou-se quando o capitalismo se tornou
o modelo econdmico dominante, especialmente apds a Revolucao Industrial, visto que, em prol
do crescimento econdmico, a pratica social, capitalista ndo zelou pela qualidade ambiental
aproveitando-se de seus recursos naturais e, também, se sobrepondo aos direitos humanos na
exploragdo do trabalho. Dessa forma, problemas ambientais como alteracdes climdticas e
destruicao de ecossistemas, problemas sociais como a acentuagdo das diferencas entre classes
sociais, intensificaram-se, comprometendo a vida no Planeta Terra, o que alertou entidades
mundiais a comecarem a questionar o futuro do planeta em virtude do comportamento humano.

Neste cendrio, surge mais formalmente, de forma institucionalizada, a EA, que pode ser
entendida como um componente do processo educativo de cidaddos, capaz de estimular a
adocdo de valores politicos, culturais e socioambientais voltados para a conserva¢cdo do meio
ambiente e relacOes sociais mais equilibradas e prepard-los para a vida enquanto seres
integrantes do ambiente. Segundo Layarargues e Lima (2011, 2014), ela pode ser apresentada
em trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e a critica. Praticava-se, na primeira,
uma EA sensibilizadora com o foco em “conhecer para amar, amar para preservar’
(LAYARARGUES; LIMA, 2011, p. 5), uma vez que, na fase inicial da crise ambiental, as
ciéncias ambientais ainda ndo percebiam a complexa relacdo entre sociedade e natureza.
Posteriormente, a EA pragmadtica surge focada em uma problemdtica ambiental que se
manifesta em virtude dos residuos e lixos provenientes do metabolismo industrial e urbano
(LAYARARGUES; LIMA, 2011, p. 7).

Ja a EA Ciritica, perspectiva adotada neste trabalho, fomenta a formagdo de individuos
capazes de ter uma visao total da realidade, numa visdo integradora dos aspectos econdmicos,
politicos, culturais e socioambientais, visando o uso sustentdvel dos recursos naturais
contestando o modelo econdmico vigente. A EA Critica se opde a educagdo que apenas
apresenta os conhecimentos, que € rigida e fragmentada. Salienta-se a importancia em discutir
a relacdo sociocultural entre o ser humano e a natureza. Para essa macrotendéncia, ndo basta
zelar pela natureza, sdo necessarias mudancas nos valores da sociedade.

Essa situagdo nos remete a uma inevitavel reflexdao sobre o uso e conservacdo do meio
ambiente, relacOes sociais, e, especialmente, a formacdo de sujeitos para atuar na
contemporaneidade frente a degradacdo do planeta. Com isso, as institui¢des educacionais
adquiriram um papel ainda maior no processo do desenvolvimento de cidaddos. Nesse contexto,
Chassot (2003) ressalta que a educagdo é muito importante e tem grande relevancia para isso.
Para ele, a crise ecolégica somada a auséncia de valores que os seres humanos demonstram,
provocam um impacto assustador no meio ambiente e na vida em geral. Paulo Freire defende
que a educagdo deve contribuir para a constru¢do de um “‘ser humano” auténomo, ao contrario
de préticas repetitivas que levam a “desumanizagdao” que domesticam o sujeito para a
manutengao e repeti¢do de valores pré-estabelecidos (FREIRE, 2016).

O mestrado profissional em Desenvolvimento Sustentdvel e Extensdo, visa formar
profissionais com embasamento tedrico e pratico que atendam as demandas do
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desenvolvimento considerando os aspectos sociais, ambientais, politicos, culturais, e nao
apenas o econdmico. Espera-se dele, ao longo de sua formagdo, que adquira habilidades para
atuar junto aos atores sociais por meio de acdes investigativas estimulando-os a pensar sobre o
desenvolvimento econdmico, de modo que ndo comprometa o ambiente de forma irreversivel.

Na drea de educagdo formal, muitas vezes nos deparamos com metodologias de ensino
com aulas expositivas, que nem sempre suprem as necessidades dos educandos, surgindo uma
lacuna no processo ensino e aprendizagem. A crenca de que os conteddos ambientais
transmitidos de forma direta s@o suficientes para aquisi¢do de uma consciéncia ecoldgica e
comportamentos pré-ambientais € uma faldcia (ROSA; CARVALINHO, 2012). Tomando-se
como referéncia Vigotsky (2007), pode-se dizer que um processo de reconstru¢do interna dos
individuos ocorre a partir da interacdo com uma acdo externa, em que os individuos se
constituem como sujeitos pela internalizacdo de significagdes que sdo construidas e
reelaboradas no desenvolvimento de suas relagdes sociais.

Diante isso, constitui-se a presente proposta, de insercao de atividades de EA por meio
do projeto Planeta Azul, em duas escolas municipais de Lavras, MG. Com o projeto visamos
apresentar valores comportamentais socialmente e ambientalmente adequados, recorrendo a EA
para mediar o processo da relacdo entre individuos e meio ambiente. Por isso, nesse projeto
tivemos como objetivo geral estimular reflexdes praticas pr6-ambientais no cotidiano, a partir
de experiéncias e vivéncias associadas a jogos e brincadeiras. Participaram do projeto em 2018,
nove turmas do 3°ano do Ensino Fundamental, totalizando aproximadamente, 175 estudantes.
Buscou-se o que Capra (2006) denomina de experiéncias diretas que proporcionam o senso de
pertencimento. Assim, com base nesse sentimento, as criangas podem compreender mais a
fundo as questdes socioambientais e buscar o desenvolvimento, pela EA critica, de uma
consciéncia econdmica, social, cultural e ambiental mais efetiva.

Para a construcdo de uma sociedade com pessoas conscientes em relagdo as questoes
politicas, econdmicas e socioambientais, sdo necessarios o desenvolvimento e a implementacao
de alternativas na formacao de cidadaos que fomentem valores mais dignos para uma sociedade
mais justa. Para que isso ocorra € necessdrio trabalhar contetidos que permeiam a EA critica
junto aos cidaddos, mas, principalmente, com as criancas, pois sdo individuos ainda em
formacdo cognitiva e comportamental que estdo mais aptos para aquisicdo de novos valores
(BISSOLLI, 2014; CARLI; MARTINS, 2014; MEDEIROS et al., 2011). Discutir a realidade e
as relacdes entre o ser humano e a natureza numa perspectiva critica, contribui para a formagao
individual de cidaddos e cidadas mais conscientes, expressando-se coletivamente em atuagao
social e ambiental, visando integréa-los e assegurando um comportamento, no cendrio atual,
capaz de se contrapor ao modelo do desenvolvimento predominante.

Com isso, nesse momento de crises e transformacdes necessarias, mesmo inserida nesse
contexto econdmico neoliberal, a escola adquire um importante papel como espaco de reflexao
(GONCALVES; DIAS; MOTA, 2014), formacao e desenvolvimento de praticas pedagdgicas
para a aquisicdo de uma consciéncia pré-ambiental (GUIMARAES et al., 2009; KAPLAN;
LOUREIRO, 2011), ndo somente um lugar de reprodugcdo de conceitos para aprovagdes
(REIGOTA, 2009).

Considera-se relevante propor atividades de EA que envolvam jogos e brincadeiras para
perceberem seu papel na transformagao do ambiente em que estdo inseridos. Sabe-se que uma
consciéncia e comportamentos pré-ambientais ndo sdo algo encontrados, mas uma constru¢ao
social que se d4 pelos hédbitos adquiridos. Propor experiéncias que ampliem as referéncias
culturais das criangas por meio de atividades atrativas significa construir um curriculo que
interfira intencionalmente no desenvolvimento das diferentes funcdes psiquicas infantis, das
emocgdes e da personalidade (BISSOLIL, 2014; MEDEIROS et al., 2011).

Inserir os contetidos que tangem a EA por meio de uma metodologia diferente da
tradicional, isto €, concep¢Oes que muitas vezes sdo apenas reproduzidas sem reflexdo, no
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processo de ensino e aprendizagem, e relacionando as vivéncias pessoais, permite a
identificacdo dos problemas ambientais em tempo real pelos préprios educandos, em vez de
apenas os conhecerem por meio de livros diddticos. Esse enfoque representa um grande
diferencial, pois desperta a percepcdo de que os seres humanos sdo partes integrantes do meio
ambiente e que influenciam e sdo influenciados nessa interagdo. Isso permitira a reflexao sobre
0 contexto em que vivem.

2 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVO

Este artigo teve como problema de pesquisa norteador: A educa¢ido ambiental, por meio
de praticas propostas dentro do contexto educacional formal, pode se caracterizar como uma
Politica Puablica Ambiental eficaz? Tendo em vista esta questdo, buscou-se analisar como as
acoes de educagdo ambiental no Ensino Fundamental impactam na percepg¢ao e sensibilizacao
ambiental dos educandos.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A problematica socioambiental ainda parece estar longe de ser resolvida. Apesar das
politicas publicas mostram-se como uma possivel saida para sua mitigacao, parece que nao ha
interesse em resolvé-la, por parte da esfera politica do pais. Decisdes sdo tomadas em relagdo a
problematica socioambiental quando hd um desastre ambiental e vidas perdidas, mas h4 pouco
esfor¢o na busca de politicas proativas.

Ap6s muito tempo de luta e persisténcia dos envolvidos com as questdes ambientais no
Brasil, a EA € vista hoje como um processo capaz de forjar valores e condutas social, politica
e ambientalmente adequadas, para um desenvolvimento menos impactante e a preservagao da
natureza (BRASIL, 1999). No entanto, isso ndo quer dizer que a EA estd sendo difundida e
praticada em todo territério nacional. Hoje hd um reconhecimento politico, ou seja, a EA é
reconhecida no papel, mas pouco se faz na realidade (RUSCHEINSKY et al., 2012). A EA
passou a ter um importante espaco no contexto educativo, principalmente com a elaboracao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdio Ambiental, pelo Conselho Nacional de
Educacgdo, orientada pela Lei 9.795, de 1999, que reconhece a relevancia de sua pratica
transformadora. Para alcancar esse propdsito, a Resolugdao n°2, de 15 de junho de 2012, em seu
artigo 8 orienta:

A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pritica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico. Pardgrafo tnico.
Nos cursos, programas e projetos de graduacdo, pds-graduacio e de
extensao, e nas dreas e atividades voltadas para o aspecto metodolégico
da Educagdo Ambiental, é facultada a criacdo de componente curricular
especifico (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2012).

As escolas de uma maneira geral, ja estdo conscientes de que precisam trabalhar a EA e
buscam inserir essa temdtica de forma transversal. Essas instituicdes, além de trabalhar os
contetidos escolares tradicionais, adquirem outras funcdes de suma importincia para a
mediacdo de conhecimentos que até entdo ndo eram contemplados, contribuindo com a
formacao de cidadaos. Estimuladas pelas politicas publicas de inclusdo, as escolas tornaram-se
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um campo fértil para a mediacdo de contetidos referentes aos assuntos relacionados a EA
(GONCALVES; DIAS; MOTA, 2014), com destaque para a necessidade de acgdes
conscientizadoras centradas na mudanga de comportamento e atitudes (JACOBI, 2005).

O beneficio de trabalhar a EA com criangas € que elas estdo em fase de desenvolvimento
cognitivo, comportamental e perceptivo. Estdo mais receptivas a apropriagdo de valores e
comportamentos, enquanto os adultos jd possuem hdbitos arraigados e rotina prépria, o que
reflete em sua resisténcia aos novos paradigmas pré ambientais (BISSOLI, 2014; CARLI;
MARTINS, 2014; MEDEIROS et al., 2011). Todavia, Pelicioni (2004) ressalta que qualquer
pessoa tem a capacidade de incorporar novas ideias.

A EA pode ser entendida como um processo educativo em tempo real, de cunho
abrangente, pelo qual o educando obtém participativamente conhecimentos sobre as questdes
correlatas a conservacdo, preservacdo, sustentabilidade, como também, aspectos politicos,
sociais, culturais e econdmicos, favorecendo-se a constru¢do de uma 6tica singular em relagao
ao meio ambiente. O educando torna-se, assim, um agente protetor da natureza, muito mais que
um simples multiplicador de conhecimentos adquiridos, pois poderé transformar a sociedade e
seu entorno, com exemplos e propostas socioambientais e respeito cultural.

Cruz, Melo e Marques (2016) trazem duas vertentes principais de educagao ambiental:
a critica e a conservadora. Enquanto a Educacao Ambiental Conservadora tem por objetivo
resolver problemas pontuais, a Educacdo Ambiental Critica busca uma andlise profunda do
problema, levando os seus participantes a refletirem, estabelecendo niveis de responsabilidade
e fornecendo meios para mudancgas de atitudes.

Corroborando com Cruz, Melo e Marques (2016), Layarargues e Lima (2011) ressaltam
que os estudos e discussoes a respeito da EA, na atual conjuntura, estdo cada vez mais profundos
e que o campo pedagdgico é multidimensional, estabelecendo uma complexa relacio entre
individuo, sociedade, educagdo e natureza. Esses autores ao observarem as muitas correntes
politico-pedagdgicas e suas diferentes abordagens tedricas e praticas em EA, sugeriram uma
classificacdo da EA em trés grupos, denominados macrotendéncias: a conservacionista, a
pragmatica e a critica. Os autores salientam que as macrotendéncias sdo formas para auxiliar a
compreensdo da EA e que ndo sdo absolutas ou definitivas.

A conservacionista relaciona-se com praticas educativas que possuem um contato com
a natureza, mas nada fala sobre as dinamicas sociais e politicas. A ecologia estd em pauta como
um dos seus principios e valoriza a afetividade em relacdo a natureza para a mudanca de
comportamentos. Neste caso, a EA focaliza-se mais nos comportamentos individuais
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

A segunda macrotendéncia, a pragmatica, ja esboga interesse pela educacdo para o
desenvolvimento sustentavel. Suas raizes estao no consumismo advindo no pds-guerra e exerce
uma reflexdo sobre o lixo gerado no processo de desenvolvimento dos paises. Fala-se no lixo
urbano e industrial como grandes problemas para a natureza. Parece ser uma proposta para
diminuir os efeitos do consumismo baseado nos descartaveis. Tudo que pode ser reciclado deve
ser inserido no metabolismo industrial para reaproveitamento. Esse modelo traz consigo,
também, uma preocupagdo com a economia de energia e agua, isto ¢, “cada um fazer a sua
parte”, como também o estabelecimento de limites nacionais e internacionais para o consumo,
producdo e emissao de gas carbdnico. Tem-se como proposta combater o desperdicio, assim
como o melhoramento de tecnologias que provocam menos danos a natureza, fazendo uma
alusdo a sustentabilidade. Porém, deixa a margem as questdes da distribui¢do desigual dos bens
ambientais. Essa macrotendéncia pragmatica representa um ajustamento ao contexto neoliberal
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, 2014).

A terceira macrotendéncia € a critica, que contempla um panorama transformador,
emancipatdrio e dialogico da realidade. Origina-se em oposi¢dao as metodologias tradicionais
que apenas apresentam os conhecimentos. Realca-se a importincia em debater a relacdo
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sociocultural do ser humano com a natureza, pois ndo basta mudar essa relagao se nao houver
mudancas nos valores da sociedade. Layrargues e Lima (2011, 2014) destacam que reformas
setoriais ndo bastam. Necessita-se de transformacdes capazes de mudar o conhecimento, as
relagdes sociais e politicas, os valores éticos e culturais. Essa tendéncia focaliza uma abordagem
pedagdgica que problematiza o contexto social e a relacdo com a natureza. Nesta perspectiva,
ndo hd dissociagdo entre problemas ambientais e conflitos sociais, pois a questdo ambiental tem
origem nas proprias relagdes sociais. Uma das caracteristicas da EA critica é questionar o modo
de producao, relagdes sociais, exploracdo dos recursos naturais e do trabalho.

Por fomentar a constru¢ao de conhecimentos, e valores politicos, sociais, culturais e
ambientais, a EA confronta a educacao tradicional que ainda é baseada em aulas expositivas
onde o professor(a) fala e o(a) aluno(a) ouvem de forma passiva, memorizando os contetidos
sem conexdao com a propria realidade do cotidiano. A educagdo tradicional estd somente
preocupada em apresentar contelidos necessdrios para passar em exames € CONCursos
(REIGOTA, 2009). A EA critica rompe com a légica educacional predominante e busca
contestar tudo aquilo que a modernidade introjeta como certezas irrefutdveis, tais como:
consumo no lugar de cuidado; individualismo ao invés de coletividade; e exploracdo de recursos
naturais para a produ¢do e acumulacao de riquezas de forma inadequada (CARLI; MARTINS,
2014; RUSCHEINSKY et al., 2012). Ela também € criativa, porque visa desenvolver tematicas
que possibilitem descobertas e vivéncias para combater a degradagdo ambiental, inovadora, por
relacionar os conteddos das temdticas ambientais com a propria vida dos educandos
(REIGOTA, 2009), e afetiva, porque visa resgatar o envolvimento dos seres humanos com o
ambiente natural (LOO-SANT’ANA; LIMA, 2014).

O processo educativo, por intermédio da EA, é uma das formas capazes de combater os
problemas ambientais da atualidade, porque colabora com a compreensdo e participacdo na
transformacgdo da realidade mediante a mudanca de comportamentos e tomadas de decisoes
mais conscientes diante das circunstancias ambientais, por meio do enfoque holistico,
democratico e participativo, salientando a interdependéncia social-econdmica-ambiental, com
foco na sustentabilidade.

4 METODOLOGIA

O Projeto Planeta Azul foi criado por alguns professores e estudantes da Universidade
Federal de Lavras (UFLA) com o objetivo de desenvolver atividades de EA com alunos do 3°
ano do ensino fundamental em escolas municipais e analisar o resultado da intervenc¢do do
projeto no processo de ensino e aprendizagem das criancas que participaram do mesmo. O
projeto foi elaborado em 2011, com uma vis@o holistica e multidisciplinar, a fim de se criar e
desenvolver atividades de EA para as criancas. Foi implementado em 2012 e estd em andamento
até o presente momento.

Em 2018, o publico participante das atividades de EA abrangia aproximadamente um
total de 173 criangas, do terceiro ano do ensino fundamental e que estudam em duas escolas
municipais, divididas em nove turmas. Atuam, como extensionistas no projeto, estudantes
bolsistas, uma professora coordenadora da UFLA e voluntérios.

O ciclo de atividades em 2018 seguiu a metodologia empregada nos anos passados.
Foram utilizados recursos audiovisuais com os contetidos projetados em local especifico em
sala de aula, para apresentar e discutir os diferentes temas. Iniciava-se o encontro com uma
tempestade de ideias para averiguar a percep¢ao dos alunos sobre o tema proposto. Ao término
da exposicao do contetido, abria-se um momento de conversa interativa e questionamentos para
os alunos fazerem perguntas e sanar as possiveis dividas. Atividades complementares, tais
como documentdrios, filmes, historias, palestras, jogos, brincadeiras, debates, oficinas e
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passeios eram utilizados a fim de enriquecer as atividades. Além disso, passava-se, na forma de
“para casa”, atividades de pintura de desenhos, interpretacdo de charges, caca palavras e
entrevistas, para consolidar e refor¢ar o que foi apresentado nos dias dos encontros.

O planejamento das atividades é feito pelo grupo de extensionistas da UFLA
semanalmente. O tema € proposto por algum membro do grupo e apresentado para uma
discussd@o sobre qual a melhor forma de levéd-lo para os alunos. Muitos temas sdo abordados
todos os anos, como a questdo da dgua e da poluicdo, outros temas surgem de acordo com as
demandas apresentadas pelos alunos, corpo de professores ou identificadas pelos extensionistas
ao longo da execugdo do projeto.

Tendo como pressuposto a expectativa de que essa abordagem seja eficiente como um
instrumento de politica publica ambiental, a coleta de dados foi feita em duas etapas. A primeira
etapa da coleta de dados foi feita no diagnéstico inicial utilizando-se desenhos e questionarios
no inicio de 2018, antes do inicio da insercdo das atividades de EA. Solicitou-se no primeiro
dia de atividade, que os alunos desenhassem em uma folha de papel, individualmente, o que é
€ no que constitui o meio ambiente, conforme suas percepgdes. Os extensionistas distribuiram
uma folha de papel em branco para cada crianca desenhar. A atividade foi desenvolvida em
siléncio e apds vinte minutos, recolheram-se os desenhos para andlise posterior. Segundo
Schwarz, Sevegnani e André (2007), o desenho infantil € um instrumento metodolégico
significativo para avaliar conhecimentos e competéncias de criancas e também uma forma de
linguagem (VYGOTSKY, 2007). Ja para Scaduto (2013) e Oliveira e Wechsler (2016), o
desenho € uma forma da expressdo humana capaz de revelar aspectos cognitivos € emocionais
da crianca, como também, um meio para dar oportunidade a elas de se expressarem e favorecer
a aproximacao com o pesquisador (SPOSITO et al., 2013). Esses autores ressaltam que € uma
maneira para se exteriorizar os sentimentos.

Por meio desses desenhos, buscou-se checar o que elas entendiam por elementos que
constituem o meio ambiente e o que seria o meio ambiente. O propdsito, a seguir, foi apresentar
arelacdo entre o comportamento dos seres humanos, meio ambiente natural e construido. Além
disso, pretendiamos salientar que as agdes e comportamentos dos seres humanos influenciam
no meio ambiente e este exerce influéncia sobre o planeta. Assim, com o uso do desenho,
pretendeu-se orientar a constru¢do do conhecimento e oferecer suporte no desenvolvimento de
conceitos, sobre 0 assunto proposto, além se ser um recurso mediacional, conforme preconizado
por Silva, Junior e Belmiro (2015).

Ao término dessa atividade, segunda etapa da coleta de dados, aplicou-se um
questiondrio ilustrado, de forma individual, contendo cinco questdes para serem respondidas
circulando as figuras de acordo com as perguntas. Os assuntos abordados no questionério eram
relacionados a percep¢do do meio ambiente, comportamentos no meio ambiente e problemas
ambientais. As criancas tinham que circular aqueles desenhos como respostas pertinentes as
perguntas. A primeira questdo foi sobre a percep¢cdo que os alunos tinham sobre o meio
ambiente, e para representd-la, circulavam aquelas opcdes que eles achavam que faziam parte
do meio ambiente. Ja as perguntas das outras questdes, como resposta, tinham a imagem de um
“joinha” com o polegar para cima e um para baixo. Quando a questdo tinha a resposta
afirmativa, as criangas deveriam circular o “joinha” com o polegar apontado para cima, e se a
resposta fosse negativa, circulavam o “joinha” com o polegar apontado para baixo.

A heterogeneidade ndo permitiu que cada crianga respondesse individualmente o
questiondrio, pois algumas criangas ja leem e outras ndo, em cada sala de aula. Entdo, um dos
extensionista lia a pergunta para a turma, para que todos pudessem responder. Os dados obtidos
pela primeira questdo dos questiondrios, sobre o que é o meio ambiente, foram comparados
com os desenhos. Isso permitiu confirmar que os elementos da natureza foram os que mais se
destacaram em ambos os diagndsticos. Ambas as técnicas de coleta de dados tinham como



objetivo coletar dados com a intengdo de se obter informacdes para a elaboracdo de um
diagndstico inicial sobre a percepg¢do das criangas do que € e 0 que constitui 0 meio ambiente.

As atividades do projeto foram realizadas durante todo o ano letivo. Ao término do
periodo de atividades, foi feita uma intervencdo avaliativa para se comparar a percepgao
ambiental antes e depois das atividades. Foram aplicados os mesmos instrumentos avaliativos
do diagnéstico inicial, que foram o desenho e o questiondrio. Apds a coleta dos dados iniciais
e finais e sua digitacdo no programa Microsoft Excel, houve uma compilagdo dos dados para
andlises de frequéncia e representamos por meio de graficos. Os graficos sdo ferramentas que
permitem apresentar os resultados de uma pesquisa. E uma forma de organizar e resumir as
informagdes para andlises e interpretacdes. A clareza com que os graficos apresentam o
conjunto de informacdes facilita sua interpretagao, de forma objetiva, para que o leitor adquira
uma nog¢do do assunto em estudo, favorecendo uma conclusdo sobre o mesmo. Isso permitiu
averiguar o impacto dos contetdos que tangem a EA na percep¢do sobre o meio ambiente das
criangas e se houve a apropriacdo, construcao de novos conhecimentos.

Para fins deste artigo, foi utilizada parte dos dados coletados no diagndstico inicial e na
avaliacdo final do ciclo anual do projeto. Estes dados puderam indicar como as atividades de
educagdo ambiental desenvolvidas no ambito de um projeto de extensdo podem alterar a
percepcio ambiental das criangas.

5 DISCUSSAO

Criado em 2011 e tendo suas as atividades iniciadas em 2012, o projeto Planeta Azul ja
atingiu aproximadamente 770 criancas até o ano de 2018, divididas em cinco escolas na cidade
de Lavras, MG. Estando em constante aprimoramento, o objetivo do projeto foi inspirar
condutas mais adequadas no meio ambiente, por meio da EA critica, estimulando o pensamento
reflexivo com os alunos e alunas quanto aos seus comportamentos e atitudes frente a realidade
que os rodeia.

As atividades do projeto, em 2018, foram realizadas nas escolas municipais Itélia
Cautiero Franco (CAIC), com 59 alunos, divididos em trés turmas, e Doutora Damina, com 114
alunos, divididos em seis turmas. O total de alunos e alunas foi de 173, com 55% de meninos e
45% de meninas com as idades variando entre 7 e 10 anos, com a maioria (75%) de 8 anos.

As atividades em ambas as escolas, de forma geral, eram iniciadas com uma tempestade
ideias sobre o tema proposto. Logo apods, inicidvamos o contetido com recurso audiovisual
projetando slides em local apropriado na sala de aula. Para consolidar o tema trabalhado,
desenvolviamos jogos e brincadeiras como elementos pedagdgicos para avaliar a apropriacao
dos novos conteidos por meio de comandos (perguntas e respostas), assim como, para
consolidé-los.

No primeiro encontro, apés a apresentagcao do projeto, foi feita uma brincadeira inicial,
apos a qual iniciamos os procedimentos para a realizacdo do diagndstico para averiguarmos a
percep¢ao sobre o meio ambiente que os participantes da pesquisa tinham. Inicialmente,
solicitamos que fossem feitos desenhos pelas criancas. Pedimos para que desenhassem aquilo
que eles achavam que representava ou fazia parte do meio ambiente.

Percebemos, por meio dos desenhos, que a grande maioria das criangas nota 0 meio
ambiente somente composto de elementos da natureza, tais como: arvores, sol e flores. Poucos
desenharam elementos construidos, como casa, ruas e prédio, por exemplo. Esbo¢aram também
o sentido de ambiente limpo, ao desenharem latas de lixo.

Complementando os desenhos do diagndstico inicial, foi aplicado o questiondrio para
fornecer mais pistas sobre a percep¢cao do grupo pesquisado a respeito do meio ambiente. No



inicio do mesmo, foi solicitado as criangas que circulassem tudo o que eles achavam que
integrava o meio ambiente. As opcoes relacionadas a natureza foram as mais destacadas.

Infere-se, ao analisar os dados iniciais, que o meio ambiente construido nio era
percebido como componente integrante do meio ambiente para muitas das criangas. Os
elementos da natureza relacionados ao ambiente natural, como drvores, flores e chuva ganharam
mais destaque na percep¢do do grupo pesquisado. Percebemos que os elementos que denotam
situacdes negativas, como o esgoto e poluicdo, foram os menos associados a0 meio ambiente.

Ao longo do ano letivo buscou-se abordar vdrios temas ligados a questdo ambiental,
como a dgua, o solo, a poluicdo, entre outras. As atividades desenvolvidas foram aulas
expositivas e dialogadas, palestras, passeios, jogos, brincadeiras, entre outras.

Ap6s andlise dos dados extraidos da aplicagdo do questiondrio ao final das atividades
do projeto, verificou-se que a no¢do da percepcdo dos elementos que constituem o meio
ambiente modificou-se. O Gréfico 1 apresenta o resultado.

Griéfico 1- O que faz parte do meio ambiente conforme a percepcdo das criancas antes da participagcao
no projeto (margo, em azul) e incremento apds a participagdo no mesmo (novembro, azul somado ao
vermelho) em 2018.
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Verifica-se que houve mudanga na percepcao sobre os elementos que constituem o meio
ambiente natural e construido. O aumento no nimero de respondentes foi percebido em todas
as opcdes propostas no questiondrio. Contudo, os elementos naturais, como a arvore, a chuva,
a montanha, as flores e a ilha, foram os mais destacados. Isso chama a aten¢@o pois indica que
ainda hd uma percepcio de que os elementos construidos, como a rua, a fibrica, os objetos
construidos pelo ser humano e a poluicdo, mesmo com o aumento da indicacdo desses
elementos como constituintes do meio ambiente, ainda ndo sdo considerados partes que se
integram no meio ambiente para a maioria das criangas. Destaca-se o lixo, porque foi o inico
item que nao houve diferenca e foi a alternativa menos marcada.

Com a execucdo do projeto, esperava-se alteracdo nas questdes relacionadas aos
comportamentos das criancas em seu dia a dia para habitos sustentdveis. Porém, o resultado nao
demonstra isso, revelando-se que houve poucas alteracdes no comportamento que os alunos
informaram ter. Esses resultados estao apresentados no Gréfico 2.

Gréfico 2 — Comportamentos socioambientais praticados pelas criancas antes (marco) e depois da
participacdo no projeto (novembro) em 2018.
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Fonte: Dos autores (2019).
* Questdes nas quais o nimero de respondentes que afirmava fazer tal acdo diminuia em novembro em
comparagdo a margo.

Os comportamentos das criangas, em relacdo as atitudes mais adequadas no meio
ambiente, apresentaram variagdes. Colocar em pauta essa discussdo permitiu apresentar
algumas escolhas conscientes para que elas comecassem a desenvolver o senso de
responsabilidade pelos seus comportamentos em relacdo ao ambiente em que vivem. Apesar da
inconstancia, esse assunto, debatido durante as atividades, permitiu encoraji-las a refletir sobre
o papel delas no mundo. Além disso, para o proximo ano, quando reiniciarmos as atividades do
projeto, pode-se dar destaque a assuntos que carecem de maior atencdo a aprofundamento.

O proximo aspecto contemplado pelo questiondrio foi analisar se as criangas sabiam
quais eram os problemas ambientais e como combaté-los. O Gréfico 3 nos apresenta essas
informagoes.

Identificar um problema ambiental € um dos passos para criar solugdes. Além disso,
desenvolver um pensamento critico sobre a pressdo pelo consumo desenfreado. Construir
valores ambientais adequados para o ambiente equilibrado, estimula as competéncias
individuais para enfrentar os desafios do mundo. Houve uma pequena diferenga, nesses
aspectos, entre as respostas antes e depois da intervencao realizada. Evitar o desperdicio € um
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comportamento que pode ser realizado no dia a dia das criancas e o Gréfico 12 apresenta uma
pequena mudancga nesse aspecto, demonstrando que as criangas se comportam de maneira
consciente. Habito que contribui tanto a0 meio ambiente quanto aos custos financeiros.

Griéfico 3 — Aspectos relacionados ao meio ambiente com 0s quais as criangas se identificam antes e
depois da participac@o no projeto.
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Fonte: Dos autores (2019).
* Questdes nas quais o nimero de respondentes que afirmava fazer tal acdo diminuia em novembro em
comparagdo a margo.

Pudemos também ter uma ideia em qual(ais) fonte(s) as criancas envolvidas no projeto
estdo tendo mais acesso as informacdes sobre o meio ambiente. Os resultados estdo
apresentados no Gréfico 4.

Gréfico 4 — Fontes que as criangas acessaram para adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente
antes de depois da participacido no projeto.

Professores I e
Jornais, revistas e livros N
Amigos ...
Internet I —
Tveradio | —
ikl

o

10 20 30 40 50 60 70 8 90 100

B Marco HNovembro

Fonte: Dos autores (2019).
* Questdes nas quais o numero de respondentes que afirmava fazer tal acdo diminuia em novembro em
comparagdo a margo.

Em marco, os professores e a familia foram os mais citados como uma das formas de
contato com os assuntos relacionados ao meio ambiente, perfazendo um total de 86% e 84 %,
respectivamente. Entretanto, ao reavaliar esse topico em novembro, houve uma reducdo no
contato com a familia para a aquisicdo de conhecimentos que estimulem um comportamento
sustentdvel, que passou para 81%. Por outro lado, verifica-se que o acesso a assuntos
relacionados ao meio ambiente por intermédio das professoras aumentou para 93%. Questiona-
se, contudo, se os extensionistas do projeto foram percebidos como professores também. Isso
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favoreceu a apropriacdo das informagdes para a constru¢do do conhecimento relacionado ao
meio ambiente?

Tv e radio, internet, amigos, jornais, revistas e livros também sdo importantes meios
para a aquisicdo do conhecimento. Todos tiveram um aumento quando comparados antes e
depois da intervencdo do projeto, exceto a internet. Em marco, as criancas indicaram como
meios de acesso a informacdes sobre o meio ambiente: Tv e rddio com 16%, amigos 49% e
jornais, revistas e livros com 27%. J4 em novembro, 23%, 53% e 33%, respectivamente. O
aumento foi pequeno, mas isso indica que esses meios de comunicagdo também sdao importantes
para a formacdo cidadd das criancas. A internet ndo apresentou diferenca significativa,
permanecendo com 38% das respostas em ambas as avaliacdes.

Pela dltima questdao do questiondrio buscamos investigar se as criangas identificavam
alguns tipos de problemas ambientais. O Grafico 5 apresenta os resultados obtidos.

Grifico 5 — Problemas ambientais identificados pelas criangas antes da participag@o no projeto (margo,
em azul) e apds a participacdo no mesmo (novembro (azul somado ao vermelho) em 2018.
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Fonte: Dos autores (2019).

Quase todos os exemplos dados obtiveram aumento no nimero de indicagdes. Apenas
o desperdicio de 4gua manteve os 77% antes e depois da intervencao do projeto. Lixo espalhado
pelo chao e desperdicio de energia, no inicio das atividades do projeto, estavam com 66% e
56% de respostas, respectivamente. Ao final do mesmo, foram para 80% e 74%, situacdes que
podem estar na rotina das criangas, o que pode facilitar o seu reconhecimento. A dengue teve
seu reconhecimento aumentado de 79% para 81%. E possivel concluir que os comportamentos
individuais estdo sendo incorporados e asseguram uma melhoria nas condi¢cOes ambientais em
que as criancas vivem.

6 CONCLUSAO

O objetivo do projeto Planeta Azul foi desenvolver atividades de EA com criangas do
terceiro ano do ensino fundamental em duas escolas municipais na cidade de Lavras, MG e
analisar os impactos dessas atividades na percep¢do sobre o meio ambiente. Para essa
intervencdo, o projeto mediou o processo de ensino e aprendizagem com uma metodologia
alternativa, utilizando jogos e brincadeiras como elementos mediadores, além de utilizar a
metodologia tradicional também. Em 2018, em virtude de vérias questdes burocréticas, o
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projeto iniciou-se em abril. O primeiro momento foi a apresentagdao do que é o Projeto Planeta
Azul e da equipe que ministrou as atividades durante o ano. Apds essa primeira semana de
apresentacdes, iniciaram-se as atividades de EA propriamente ditas.

O projeto propds atividades para que as criangas ampliassem o entendimento sobre o
meio ambiente e os elementos que o constitui. Essa pesquisa revelou que as criangas possuem
certo grau de entendimento sobre o tema proposto. Entretanto, os elementos naturais que
compdem a fauna e flora mantiveram maior destaque antes e depois da inser¢ao das atividades
do projeto. Os elementos que compdem o meio urbano/construido foram percebidos como parte
integrante do meio ambiente com menos intensidade. Apds a realizacdo das atividades do
projeto durante o ano, as criancas ampliaram a no¢ao sobre 0 mesmo e perceberam que 0 meio
ambiente construido também faz parte. Tanto o meio ambiente natural como o construido,
obtiveram aumento na percep¢ao das criangas como partes do meio ambiente.

O projeto também propds assuntos que estimulem o comportamento sustentavel. Houve
um aumento significativo no reconhecimento dos problemas ambientais e como evitd-los.
Entretanto, os resultados demonstram-se pouco confidveis em alguns aspectos, porque parece
existir confusdo quanto a interpretacdo das questdes pelas criancas. No inicio das atividades, a
maioria delas entenderam que fechar as torneiras € um hdébito condizente com atitudes
sustentdveis. Porém, ao realizarem uma das tarefas de acompanhamento proposta pelo projeto,
a minoria ressaltou o fechamento das torneiras como um comportamento adequado em prol do
meio ambiente e preservacao do recurso natural.

Checamos junto ao grupo, onde ha aquisi¢cdo de informagdes relacionadas ao meio
ambiente. Segundo as criancas que participaram do projeto, as professoras sdo os principais
meios de contato com essas informagdes. Isso evidencia a importancia da institui¢do escolar
para a formacdo cidada mais comprometida com o meio ambiente. A familia foi elencada como
a segunda principal fonte para aquisi¢do do conhecimento.

Os jogos e brincadeiras usados como elementos pedagdgicos para mediar o processo de
ensino e aprendizagem foram utilizados com mais frequéncia no final do tema proposto para
consolidar os contetidos apresentados. Demonstraram-se estimuladores da participacdo e
motivacdo das criangas durante o seu desenvolvimento. Os jogos e brincadeiras desenvolvem
aspectos que contribuem para a formacao cidada das criancas estimulando o cognitivo, efetivo,
intelectual e social. Necessita-se de mais pesquisas sobre a eficidcia dessa metodologia
alternativa. Contudo, concluimos que as atividades ficaram menos tensas € mais prazerosas.

Acredita-se que em virtude do pouco tempo disponivel para a realizacdo do projeto, o
tempo de execu¢do nio permitiu mudangas mais significativas. Outra barreira foi ndo ter a
possibilidade para comparar as criangas que participaram do projeto com outras que nunca
participaram.

A EA tem como um dos seus propdsitos a interdisciplinaridade. Nao observamos isso
na escola entre as disciplinas. Mas, no decorrer das atividades do projeto, verificamos que os
conteddos do mesmo estavam em consondncia com os da escola. Verifica-se que essa
integracdo pode ter influenciado positivamente as criangas para a aquisi¢do e apropriacdo dos
conteddos que foram apresentados e relacionados a EA.

Sugere-se para o projeto Planeta Azul mais atividades que contemplem comportamento
sustentdvel no dia a dia das criangas. Além disso, com mais frequéncia, utiliza¢do de jogos e
brincadeiras como elementos pedagdgicos em vista do estimulo motivador que essas atividades
provocaram nas criancas durante o seu desenvolvimento.

Os resultados mostram que a intervenc¢ao do projeto foi capaz de estimular o pensamento
critico, desenvolver competéncias e gerar um carater transformador nas criangas em relacdo a
percep¢do do meio ambiente e comportamentos mais responsdveis para elas enfrentarem os
desafios da realidade.
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